
AZ3RBAYCAN RESPUBUKASI 
T3HSIL NAZiRLIYi 


ISSN 0134-3289 (Print) 

ISSN 2617-8060 (Online) 

AZ0RBAYCAN 

M0KT0Bi 

Elmi-nazari, pedaqoji jurnal 

2018. N24 (685) 


Azerbaijan Journal of Educational Studies 



AZ0RBAYCAN M0KT0BI 

Elmi-nazari, pedaqoji jurnal. 1924-cu ildan na§r olunur. 

ISSN 0134-3289 (Print) ISSN 2617-8060 (Online) 


Azarbaycan Respublikasi Tahsil Nazirliyinin 5 may 1996-ci il tarixli 
Nizamnamasi ile tasdiq edilmi§, Odliyye Nazirliyinda dovlat 
qeydiyyatina alinmi§dir. Qeydiyyat l\P 11/3165 


Jurnalin indekslanmasi 
/ Indexed by / 



Azarbaycan Respublikasimn 
Prezidenti yaninda 
ALi ATTESTASiYA KOMiSSiYASI 


Academia.edu 


ResearchGate 


Google 

Scholar 


«Azarbaycan maktabi» jurnali akademik saviyyada tadqiq olunan va 
elmi heyat tarafindan musbat qiymatlandirilan Azarbaycan, rus, ingilis 
va turk dillarinda orijinal maqalalarin na§rini hayata kegirir. Mualliflarin 
§axsi maraqlarim tablig edan maqalalar qabul edilmir. 

Jurnal agagidaki bolmalardan ibaratdir: Pedaqogika, tadris va talim, 
nazariyya va tacruba, pedaqoji psixologiya, tahsil tarixi va falsafasi, 
tahsil siyasati va texnologiyalari, kurikulum va metodika. Nagrlar 
bolmasinda elmi, pedaqoji sahada yeni dare edilan kitablar tamdilir. 
«Azarbaycan maktabi» ilda dord data na§r olunur, hamginin, xususi 
buraxiliglar, konfrans va simpozium materiallari da dare edir. 

Jurnal Azarbaycan Respublikasimn Prezidenti yaninda AN Attestasiya 
Komissiyasinin tovsiya etdiyi elmi nagrlar sirasindadir. 

© Azarbaycan maktabi, 2018 


Azerbaijan Journal of Educational Studies 

established in 1924, is an academic journal published quarterly by 
the Ministry of Education of Azerbaijan Republic 

ISSN 0134-3289 (Print) ISSN 2617-8060 (Online) 


DOAJ 


DIRECTORY OF 
OPEN ACCESS 
JOURNALS 


INDEX 

I N T E 



R N 


COPERNICUS 

A T I O N A L 


ideal inline 


C 


O 


COMMITTEE OK PUBLICATION ETHICS 


The Azerbaijan Journal of Educational Studies publishes original 
articles in Azerbaijani, Russian, English and Turkish, studied at the 
academic level and positively evaluated by the scientific staff of the 
journal. Articles that promote the interests of conflict of the authors 
are not accepted. The Journal consists of the following sections: 
Pedagogy, teaching and learning, theory and practice, educational 
psychology, educational history and philosophy, educational policy 
and technology, curriculum and methodology. In the section «Book 
Reviews® are presented new books published in the scientific and 
pedagogical field. The Journal is published quarterly, and also 
publishes special Issues, conferences and symposium materials. 

The journal is one of the scientific publications recommended by the 
High Attestation committee under the President of the Republic of 
Azerbaijan. 

© 2018 Azerbaijan Journal of Educational Studies 










Tasisgi 


AZ0RBAYCAN RESPUBLIKASI T0HSIL NAZIRLIYI 


Ba§redaktor 
Redaksiya heyati 


Redaksiya furasi 


Redaksiya 


R. N. Nacafov 

N. M. Musayev (ba§ redaktorun muavini) 

T. 0. Suleymanov (masul katib) 

O. M. Abbasov (Azarbaycan Respublikasinm Tahsil institutu) 
i. H. Cabrayilov (Azarbaycan Respublikasinm Tahsil institutu) 

D. 0. Dostuzada (Azarbaycan Respublikasinm Tahsil institutu) 

H. H. 0hmadov (Azarbaycan Respublikasinm Tahsil institutu) 
i. B. 0hmadov (Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti) 

C. O. Mammadov (Baki Muhandislik Universiteti) 

U. T. Mikayilova (ADA Universiteti) 

F. A. Rustamov (Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti) 

M. M. Valiyeva (Azarbaycan Respublikasi Tahsil Nazirliyi) 

V. M. Yaqublu (Tahsil i§gilarinin Pe§akar inki§afi institutu) 

C. M. Cafarov (Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti) 

M. C. Dogan (Marmara Universiteti, Turkiya) 
i. Erdogan (istanbul Universiteti, Turkiya) 

M. A. Dfandiyev («Helmholtz» Elmi-Tadqiqat Markazi, Almaniya) 

H. M. Dhmadov (Azarbaycan Respublikasinm Tahsil institutu) 

R. i. 0liyev (Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti) 

H. 0. 0lizada (Baki Dovlat Universiteti) 

i. 0. Habibbayli (Azarbaycan Milli Elmlar Akademiyasi) 

L. ismayilova (Qikaqo Universiteti, AB§) 

S. S. Xalilov (Azarbaycan Falsafa Assosiasiyasi) 

A. Kirvalidze (ilia Dovlat Universiteti, Gurcustan) 

A. Ququ§vili (Oksford Universiteti, Boyuk Britaniya) 
i. R. Mammadzada (Azarbaycan Milli Elmlar Akademiyasi) 

M. Mocerino (Kurtin Universiteti, Avstraliya) 

T. M. Ryabova (Rusiya Dovlat Sosial Universiteti) 

0. B. Sadiqov (Azarbaycan Milli Elmlar Akademiyasi) 

0. D. Suleymanov (Uskudar Universiteti, Turkiya) 

N. V. §evgenko (Volqoqrad Dovlat Universiteti, RF) 

A. Taylor (Tahsil Tadqiqatlari Milli Fondu, Boyuk Britaniya) 

T. V. Vasilenko (Moskva Dovlat Pedaqoji Universiteti, RF) 

A. E. Dsadova, S. M. Qarazada, A, M. Mammadova, S. N. Mammadova, 

B. 0. Mikayilov, A. Q. Mur§udova, N. E. Rzabayli, A. 0. Talibova. 


Redaksiyanm unvam: 

AZ 1065, Baki §ahari, Azad Mirzayev kugasi, 236 
Telefon: (012) 538 82 65; (012) 538 82 67 
E-mail: editor@journal.edu.az 
http://www.journal.edu.az 



The Ministry of Education of Azerbaijan Republic 

AZERBAIJAN JOURNAL OF EDUCATIONAL STUDIES 


Editor-in-Chief 
Editorial Board 


Editorial Council 


Rahil Najafov 

Nasraddin Musayev (Deputy Editor-in-Chief, Azerbaijan) 

Tariyel Suleymanov (Executive Editor, Azerbaijan) 

Enver Abbasov (Education Institute of the Republic of Azerbaijan) 
Humeyir Ahmadov (Education Institute of the Republic of Azerbaijan) 
Ilham Ahmadov (Azerbaijan State Pedagogical University) 

Intigam Jabrayilov (Education Institute of the Republic of Azerbaijan) 
Dilara Dostuzade (Education Institute of the Republic of Azerbaijan) 

Jamil Mammadov (Baku Engineering University, Azerbaijan) 

Ulviyya Mikayilova (ADA University, Azerbaijan), 

Farrukh Rustamov (Azerbaijan State Pedagogical University) 

Mahabbat Veliyeva (Ministry of Education of the Republic of Azerbaijan) 
Vafa Yaqublu (Educators' Professional Development Institute, Azerbaijan) 

Huseyn Ahmadov (Education Institute of the Republic of Azerbaijan) 
Ramiz Aliyev (Azerbaijan State Pedagogical University) 

Hikmat Alizade (Baku State University, Azerbaijan) 

Jihangir Dogan (Marmara University, Turkey) 

Messoud Efendiyev (Helmholtz Zentrum Munchen, Germany) 

Irfan Erdogan (Istanbul University, Turkey) 

Aleksi Gugushvili (University of Oxford, UK) 

Isa Habibbeyli (Azerbaijan National Academy of Sciences) 

Leyla Ismayilova, (University of Chicago, US) 

Jafar Jafarov (Azerbaijan State Pedagogical University) 

Salaheddin Khalilov (Azerbaijan Philosophy Association) 

Ana Kirvalidze (Ilia State University, Georgia) 

Ilham Mammadzade (Azerbaijan National Academy of Sciences) 

Mauro Mocerino (Curtin University, Australia) 

Tatiana Ryabova (Russian State Social University) 

Aminaga Sadigov (Azerbaijan National Academy of Sciences) 

Natalya Shevchenko (Volgograd State University, RF) 

Abulfaz Suleymanov (Uskudar University, Turkey) 

Amanda Taylor (National Foundation for Educational Research, UK) 
Tatiana Vasilenko (Moscow State Pedagogical University, RF) 


Adress: 236 Azad Mirzayev St., Baku, Azerbaijan 1065 
Tel: + 994 12 538 82 65; 12 538 82 67 
E-mail: editor@journal.edu.az 
Homepage: http://www.journal.edu.az 



N° 4, 2018 
iQiND0KiL0R 


SOSiOLOGiYA 

9—23 Burcu Gunduz, Obulfaz Suleymanov 

Turkiyada maktablilarla sosial i§in tatbiqi sahasinin qiymatlandirilmasi: 
yeni ufuqlarva proqnozlar 


M ETO DiKA 

25—38 Sofiya Qaponova, irina Revina 

Yuxari sinif §agirdlarinin pe§a sepimina hazirligi maqsadila kepirilan 
talim metodlari 


iMTAHAN va Q i Y M 0 T L 0 N D i R M 0 
39—51 Nazakat Mehdiyeva 

Umumi tahsil maktablarinda aparilan summativ qiymatlandirmalarin 
xususiyyatlari 


TGHSiL TEXNOLOGiYALARI 

53—74 Oksana Soroka 

Tahsilda va praktikada «muasir texnologiya» konsepti 


PSiXOLOGiYA 

75—82 Kamila Oliyeva, Ra§id Cabbarov, irana Mammadli, Turana Oliyeva 

Muasir dovrda dayarlarin formala§masinm psixoloji mexanizmlari 

83—92 Alev Elmas 

inki§af geriliyi olan u§aqlarin valideynlari ila aparilan psixoloji talimin 
naticalarinin tahlili: sistematik baxi§ 


5 






N 0 § R L 0 R 

93—104 Misir Mardanov, Aynur Hasanova 

Nufuzlu elmi jurnallara maqala hazirlamagin yollari 


T0 HS i L TAR iXi 
105—119 Sevinc Rasulova 

Rus va Avropa yazigilarinm u§aq asarlarinin Azarbaycan dilina 
tarcumasi va bu asarlarin milli-maarifgi u§aq adabiyyatinm inki§afinda 
rolu (XIX asrin II yarisi — XX asrin avvallari) 

121—130 3kbar Nacaf 

Tarixda ilk muallim xatira daftari: «§umerli Ludinqirranm hayati» va 
an qadim tahsil anlayi§i 


6 




N° 4, 2018 

Table of CONTENTS 


SOCIOLOGY 

9—23 Burcu Gunduz, Abulfaz Suleymanov 

Evaluation of School Social Work Application Area: Further 
Expansions and Insights 


METHODOLOGY 

25—38 Sofiya Gaponova, Irina Revina 

Training form of preprofile preparation works within high school 
students 


TESTING and EVALUATION 

Nazakat Mehdiyeva 

39—51 Features of the final assessments made in the secondary schools 


EDUCATIONAL TECHNOLOGIES 

53—74 Oksana Soroka 

The concept of «modern technology» in educational science and 
practice 


PSYCHOLOGY 

75—82 Kamila Aliyeva, Rashid Jabbarov, irana Mammadli, Turana Aliyeva 

Contemporary values and psychological functions of its formation 
summary 

Alev Elmas 

83—92 The Result of the Investigations about the Effects of Mindfulness 
Based Stress Reduction Training on Parents whose Children 
Developmental Delay: a Sistematic Overview 


7 







PUBLICATIONS 


93—104 Misir Mardanov, Aynur Hasanova 

How to write a scientific article for prestigious academic journals 


EDUCATIONAL HISTORY 
105—119 Sevinj Rasulova 

Russian and European writer's works on children in Azerbaijan 
language and their role in the development of national, enlightened 
children's literature (The second half of the 19th century — beginning of 
the 20th century) 

121—130 Akbar Najaf 

The first teacher's daybook in history: On the life of Sumerian 
Ludingirra and the mean of the oldest educational system 


8 




AZ0RBAYCAN M0KT0Bi, 2018. N54 


SOSiOLOGiYA 


Turkiyada maktablilarla sosial i§in 
tatbiqi sahasinin qiymatlandirilmasi: 
yeni ufuqlarva proqnozlar 

Burcu Giinduz 1 , Gbiilfaz Siileymanov 2 


Miialliflar: 

1 Burcu Giinduz, 

Sakarya Universiteti 
Sosial i§ kafedrasinin 
magistranti. 

E-mail: burcugunduz@ 
hotmail.com 

2 0biilfaz Siileymanov, 
Prof. Dr. Uskiidar 
Universiteti Sosial Elmlar 
Fakiiltasi. E-mail: 
abulfaz.suleymanov@ 
uskudar.edu.tr 


A 9 ar sozlar: 

Maktabda sosial i?, u^aq 
rifahi, risk faktorlari, sosial 
adalat. 


Annotasiya. Maktab usagin hartarafli inkijafmda, kamil §axsiyyat 
kimi camiyyatda layiqli yer tutmasmda va sosialla§ma prosesinda 
olduqca muhiim ahamiyyat kasb edir. Bu baximdan maktab 
muhitinda jagirdlarin ailalari ila davamli alaqa saxlanilmasi, 
§agirdlarin hartarafli inkijaflarmin dastaklanmasi, onlarin 
bioloji, psixoloji va sosial problemlarinin halli iipiin multidisiplinar 
yana§malarin tatbiq olunmasi zaruridir. Bu maqsadla maktabda 
tahsil prosesinin ta$kili va tanzimlanmasi prosesinda sosial i$ 
ixtisasi ila bagli miitaxassisin olmasi vacib ^artlardan biridir. 
Maktablarda u§aqlarin hartarafli inki$afi iipiin gostarilan sosial 
i? sahasi elmi adabiyyatda «maktablilarla sosial i§» kimi qeyd 
olunmu§dur. Bu maqalada maktablilarla sosial i§in ahata 
dairasinin asaslan haqqmda malumat verilarak, bu sahanin 
inkijaf tarixi va diinya tacriibasi tahlil olunmu§dur. Maqalanin 
ikinci hissasinda istanbulun Uskiidar rayonunun Kirazli 
mahallasindaki iimumtahsil maktabinda tahsil alan 32 §agirdin 
ya§adigi evlarda aparilan sosial tadiqiqatin naticasi 
qiymatlandirilmijdir. Tadiqat naticasinda ailalardaki ehtiyaclarin 
va noqsanlarm miiayyan edilmasi va bu problemlarin aradan 
qaldirilmasi iipiin maktablarda sosial i§ sahasinin tatbiqinin 
vacibliyi a§karlanmi§dir. 
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SOSYOLOJi 


Turkiye'de Okul Sosyal Hizmeti 
Uygulama Alamnin Degerlendirilmesi: 
Yeni Agilimlar ve Ongoruler 

Burcu Gundiiz 1 , Abulfaz Siileymanov 2 


Yazarlar: 

1 Burcu Gundiiz, 
Sakarya Universitesi 
Sosyal HizmetYiiksek 
Lisans Ogrencisi. 

2 Abulfaz Siileymanov, 
Prof. Dr. Uskiidar 
Universitesi Sosyoloji 
Boliimii. 


Anahtar Kelimeler: 

Okul Sosyal Hizmeti, 
f ocuk Refahi, Risk, Sosyal 
Adalet. 


Ozet. Okullar pocugun her a?idan geli§iminde, yeti^tirilmesinde, 
nitelikli insan giicii olarak toplumda yerlerini almalarini 
saglamada ve toplumsalla$masi siirecinde oldukpa onemli egitim 
kurumlandir. Bu nedenle okul ortamlarmda ogrencilerin aileleri 
ile i§ birligi yaparak, geli^im alanlarini destekleyerek, biyop- 
sikososyal sorunlarmin ele abnmasi ve poziimlenmesinde multi- 
disipliner yakla$imlar benimsenmesi gerekmektedir. Bu multi- 
dispiliner pali§ma ekibinde sosyal hizmet uzmanmin varligi 
pocugun refahi ipin §arttir. Okullarda pocuk refahina yonelik 
yapilan sosyal hizmet disiplinin literatiirde ki kar^ibgi okul sosyal 
hizmetidir. Bu pah§mada, okul sosyal hizmetinin tammi ve 
kapsami hakkmda bilgi verilmi?, kronolojisine ve diinyadaki du- 
rumuna kisaca deginilmi?; Istanbul ili Uskiidar ilgesi Kirazli ma- 
hallesinde bir ortaokulunda 32 pocugun hanelerine yapilan sosyal 
incelemeleri ve alan deneyimlerinin sonuplari degerlendirilmi^tir. 
Elde olunan bulgular i§igmda ailedeki ihtiyaplarm ya da sosyal 
i§levlerinde ortaya pikan aksakbklarin goriilebilmesi ve bu 
aksakhklara kar§ihk gelen poziim mekanizmalarmin hayata gepir- 
ilmesi ipin okullarda sosyal hizmet uygulamasimn bir an evvel 
hayata gepirilmesinin onemi bir kez daha bu ara§tirma sonucunda 
ortaya koyulmu§tur. 


DOI: 

Makaleden alinti: Giindiiz B., Siileymanov A. (2018) Turkiye'de Okul Sosyal Hizmeti Uygulama Alamnin 
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Burcu Giindiiz, Abulfaz Siileymanov 

Tiirkiye'de Okul Sosyal Hizmeti Uygulama Alaninm Degerlendirilmesi: Yeni Agilimlar ve Ongoriiler 


Giri§ 

Farkli ya§am durumlarmda, birbirinden 
farkli sosyo ekonomik ozelikleri olan ailelerden 
gelen ogrenciler, okul ba§arilarma, okul 
devamlarina ve arkada§ ili§kilerine olumsuz 
yonde etki eden, biyopsikososyal geli§imlerini 
tehdit eden ge§itli sorunlarla kar§ila§abilmek- 
tedirler. Bu sorunlarm ele almmasinda, ailenin 
ve tedavi kurumlarinin sorumluluklan oldugu 
gibi, egitim kurumlarmm da hem coziim bulma, 
rehberlik etme hem de ogrencinin iyi olma 
halinin surekliliginin saglanmasi ve korunmasi 
afismdan onemli rolleri vardir. 

Okullar gocugun aileden sonra ilk sosyal- 
le§tigi alanlardan biridir, Dogal olarak ^ocugun 
egitim hayatmda takip edilmesi, kar§ila§a- 
bilecegi risk faktorlerinin belirlenmesi ve bu 
risklere karsihk koruyucu onleyici faaliyetlerin 
yuriitiilmesi agisindan hayati onem tajimak- 
tadir. 

£ocuk koruma sistemi igerisinde gocugun 
yiiksekyarari dujunuldiigunde sosyal hizmet 
uygulamalarmi okullardan azade gormek 
mumkiin degildir. £ocugun toplumsal hayatla 
uyumlu, ruhsal ve fiziksel olarak tarn bir iyilik 
hali ifinde olmasi ve mutlu bir inan olarak 
biiyiimesi ifin gocuk refah alaninm gocugun 
hayatmdaki her tiirlii gereksinimini kapsamasi 
gerekmektedir. 

Bu baglamda gocugun gok diizeyli ihtiyag 
ve sorunlanyla ba§ edebilmek, meslekler ve 
kurumlar arasi i^birligini ve toplumsal katilimi 
gerektirmektedir. Aym zamanda bu ijbirlik- 
lerinin biitiinciil bir bakijla ve kapsayici bir 
yakla§imla bir araya getirilerek koordine 
edilmesi ve hem okullarla hem de ogrencilerle 
bulu$turulmasi onem arz etmektedir 
(Ye§ilyakah, Meydan, 2017:207], 

Bu noktada, pek gok iilkede uygulanan 
"okul sosyal hizmeti birimi" devreye girmek- 
tedir. Okul sosyal hizmeti, gocugun giivenli 
bir ortamda egitilmesine ve geli$mesine engel 
te§kil eden riskli durumlarin onceden tespit 
edilerek ortadan kalkmasmi saglar. Okulda 
sosyal hizmet uzmanmin yuriittiigii mesleki 
£ah§malar ile gocugu heniiz riskli durum ile 


kar§ila§madan korumayi amaglar. Yani okul 
sosyal hizmeti, sosyal hizmet mesleginin ko¬ 
ruyucu onleyici i§levini yerini getiren, gocuk 
koruma sisteminin onemli bir koludur (Duman, 
2014:1], 

Multidisipliner bir ekip pah$masi bagla- 
minda yiiriitulen okul sosyal hizmeti uygula- 
malarimn bir gok iilkede, ogrencinin ba$arisina 
ve okula devamma yonelik olumlu etkileri 
ge§itli ^alisma ve ara$tirmalarla kamtlanmi^tir. 

Okul sosyal hizmeti diinyada oldukca yaygm 
olarak uygulanmakta olan bir sosyal hizmet 
alam olmasina kar^in Tiirkiye’de hala meslek 
olarak tammlanmamaktadir. Fakat son 
donemde yapdan pah$malar iilkemizde de 
okul sosyal hizmeti ihtiyacim gozler oniinde 
sermektedir. 

Bu £ali§mada, okul sosyal hizmetinin tammi 
ve kapsami hakkmda bilgi verilmi?, kronolo- 
jisine ve diinyadaki durumuna kisaca 
deginilmi?; Istanbul ili Uskiidar ilfesinde riskli 
olarak belirlenen mahallelerden biri olan 
Kirazhtepe mahallesinde bir ortaokulda, sosyal 
hizmet uzmam tarafmdan 32 gocugun haneler- 
ine yapilan sosyal incelemeleri ve alan deney- 
imlerinin sonuglari degerlendirilmi^tir. Bu 
baglamda, okul sosyal hizmeti uygulamalarma 
drnek olmasi ifin bir pilot £ah$ma denemesi 
yapilmi^tir. 

Okul Sosyal Hizmeti Tarihgesi 

Okul sosyal hizmeti ilk kez Amerika'da 
1906 yilinda ba^lami^tir. 1900'lii yillarin 
bajlarinda, Amerika’da okula devam etme 
zorunlulugunun getirilmesi ile farkli sosyo- 
ekonomik diizeyler, okula devamsizhk ve 
akademik ba$arida dii§me gibi birgok problem 
ortaya £ikmi§tir (Dupper, Forrest-Bank ve 
Lowry-Carusillo, 2015], £ocuklarin bu prob- 
lemlerinin sebeplerini tespit edebilmek adma 
ogretmenler ev ziyaretleri yapmaya baslamistir. 
Daha sonra bu ev ziyaretlerinin sosyal hizmet 
uzmanlari tarafmdan yapilmasina karar 
verilmijtir. 1923 yilmda Amerika’da, genglerde 
supa bula§ma oranim dii§urmek amaciyla 30 
tane okul sosyal hizmet uzmam istihdami 
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saglanmi§tir. 1940-1960 yillari arasmda 
okullarda ogretmenler ve diger personel ile 
ekip pali§masi desteklenerek vaka pah$malari 
ba^lami^tir. 1945'de okulda pali§an bir sosyal 
hizmet uzmam olabilmek ipin sosyal hizmet 
alaninda en az yiiksek lisans derecesinde 
egitim goru^mu? olmak gerektigi onerisi 
getirilmi§tir. 1975 yilmda Amerikan Sosyal 
Hizmet Uzmanlari Dernegi tarafmdan okul 
sosyal hizmeti standartlari olu§turulmu§tur. 
Bu standartlarda "koruyucu ve onleyici uygu- 
lamalara" oldukfa onem verilmi§tir. 1960-70- 
80 ve 90’ll yillar siiresince dezavantajli 
pocuklarin egitim ihtiyaplarina yonelik ozel 
hukuki diizenlemelerle, okul sosyal hizmetinin 
onemini artirmi? ve sosyal hizmet uzmam 
istihdammda arttirma yapilmi^tir (Duman, 
vd., 2014:11). 

90 iilkede istihdam edilen Okul Sosyal 
Hizmet Uzmanlarina istatistiki verileri ince- 
lenerek hazirlanan Global Ajanda kitabma 
gore (2012]; 750.000'in iizerinde sosyal hizmet 
uzmam bulunmaktadir. A.B.D.’de halen 285.700 
okul sosyal hizmet uzmam go rev yapmaktadir. 
A.B.D.'nde okul sosyal hizmet uzmanlarin 
37.050' si ilkogretim ve Ortaogretimde gorev 
almaktadir. A.B.D.’de 2022 istihdam Projek- 
siyonuna gore bu verilere ilave olarak, okul 
sosyal hizmet uzmam oranimn %19 artirilmasi 
planlanmi§tir. Yani var olan 285.700 okul 
sosyal hizmet uzmamna ek olarak ortalama 
43.100 sosyal hizmet uzmanmin daha okullarda 
istihdam edilmesi planlanmi§tir (Dupper, For- 
rest-Bankve Lowry-Carusillo, 2015] 

Dunya genelinde sosyal hizmet uzman- 
larimn okul personeli ipinde yer almasimn, 
1900’lii yillarm ilk donemlerinde ba§ladigi 
bilinmektedir (Duman, 2001: 94], 

Tiirkiye'de 17 Nisan 2001 tarih ve 24376 
sayili Resmi Gazete’de yaymlanan Milli Egitim 
Bakanhgi Rehberlik ve Psikolojik Damjma 
Hizmetleri Yonetmeligi'nde Rehberlik Ara§- 
tirma Merkezlerinde (RAM] "Sosyal Hizmet 
Uzmanlarmin" gorev almalari ile ilgili diizen- 
leme yapilmi§tir. 

Duman'in 2000 yilmda tamamladigi okul 
sosyal hizmeti ile ilgili doktora pah$masmin 
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ardmdan, sosyal hizmet ogrencilerinin MEB'na 
bagli okullarda staj yapmalari saglanarak; 
Hacettepe Universitesi Sosyal Hizmet 
Bdliimii'nde 1970-2000 yillari arasmda uygu- 
lanmayan "okul sosyal hizmeti ogrenci uygu- 
lama" pahjmalari yeniden ba^lami^tir (Duman, 
2014:32], 

Bu yonetmelikte RAM’larda pali$acak "sosyal 
pah§maci" $u §ekilde tammlanmi^tir: " Univer - 
sitelerin sosyal hizmetler alanmda lisans egitimi 
almi$ rehberlik ve ara$tirma merkezlerinde 
dam$anlarla ilgili olarak verilecek hizmetlerin 
planlanmasi if in gerekli sosyal, ekonomik ve 
kulturel bilgileri toplayan, degerlendiren ve 
hizmetlerin verilmesinde sosyal hizmet kurumlan 
arasmda e$gudumu saglayan personel" (MEB, 
2001: Madde 4], Aym yonetmeligin 40. Mad- 
desinde ise sosyal pah$macilarin gorevleri 
ifade edilmi^tir. 

Ak Partinin 2013 Sepim bildirgesinde 
"Uyujturucu ve alkol kullammi ile §iddet 
olaylarmin onlenmesi ipin okullarda Okul 
Sosyal Hizmeti ba§latilacaktir." ifadesinin yer 
almi^tir. Boylece okul sosyal hizmeti bir parti 
programmda ilk kez ifade edilmi$ olmu§tur 
(Duman,2014:34], 

T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi 
tarafmdan 14-16.05.2014 tarihlerinde 
gerpekle§tirilen 6. Aile §urasinda «0kul Sosyal 
Hizmeti ba§latilmah ve yaygmla§tirilmahdir» 
karan almmi^tir (Duman,2014:34], 

T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi'nm 
hazirladigi ve 14.11.2013 tarihli Resmi 
Gazetede yaymlanan "Ulusal £ocuk Haklan 
Strateji Belgesi ve Eylem Plamnda (2013- 
2017]" 2016'ya kadar Milli Egitim Bakanhgi'na 
bagli turn okullarda, «sosyal hizmet birimleri» 
kurulmasi karan ifade edilmi^tir. Aile ve Sosyal 
Politikalar Bakanhgi £ocuk Hizmetleri Genel 
Mudurliigiiniin Koordinasyonunda, 12.12.2013 
tarih ve 5767 sayili karanyla onaylanarak 
yuriirliige giren "Ulusal £ocuk Haklari Stratejisi 
ve Eylem Plam (2013-2017]" dogrultusunda, 
okul sosyal hizmeti ile ilgili bazi onemli kararlar 
almmi^tir. 22.10.2014 tarihli 14. Merkezi Ko- 
ordinasyon Toplantisinda MEB Yiiksek Plan- 
lama Kurulu tarafmdan 2016 yilma kadar 
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Milli Egitim Bakanligma bagli tiim okullarda 
"Okul Sosyal Hizmet Birimlerinin kurulmasi" 
karan almmiptir (Duman,2014:34], 

2015 yilmda Sosyal Hizmet Uzmanlari 
Dernegi (SHUD] biinyesinde "Okul Sosyal 
Hizmeti Komisyonu" kurulmujtur, 15 Kasim 
2015’de Hacettepe Universitesi Okul Sosyal 
Hizmet Merkez apilmiptir. 

Milli Egitim Bakanligimn 2015 yih "Merkez 
ve Tapra Teskilati Unvan Degipikligi" smavi 
kilavuzuyla, 2015 yih $ubat ayinda unvan 
degipikligi yoluyla 600 Sosyal £ali§maci 
gorevlendirilmesi ipin ilana pikilmiptir 
(Duman,2014:34], 

Aralik 2015 tarihinde ASPB ile MEB 
katihmiyla gerpekle$tirilmis olan Koordinasyon 
Kurulu toplantisinda Okul Sosyal Hizmeti ile 
ilgili proje ve palipmalarin ASPB ve MEB 
ipbirliginde yapilmasmin desteklenmesi karan 
almmiptir (Duman,2014:35], 

Okul Sosyal Hizmeti 

£ocuklarin egitim, saglik ve giivenliklerini 
saglamak onlan, sosyal risklerden korumak 
amaciyla bir iilkede iiretilen politika ve 
hizmetler, bapka bir deyiple pocuklarin tarn 
iyilik haline yonelik yiiriitiilen tiim uygulamalar 
pocuk refahi alam olarak kabul edilmektedir 
(Karakap, £evik, 2016:889], 

Uluslararasi hukuk apismdan degerlen- 
dirildiginde pocugun "tarn iyilik halinin 
saglanmasi" temel bir haktir. Bu nedenle pocuk 
refahimn saglanmasma yonelik yiiriitiilen tiim 
kamusal hizmetlerin oncelikli konusu; her 
kopulda pocugun bedensel, ruhsal, sosyal ve 
egitsel gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecek 
risklerden korunmasi ve giivenliginin saglan- 
masidir. 

Evrensel olarak bakildigmda sosyal hizmet 
hem bilim niteligiyle hem de bir meslek olarak 
"£ocuk Refahi Alamnda" etkin uygulama ve 
profesyonel miidahale yeterliligine ulapmip 
bir disiplindir. Bu uygulamalarin sonucu olarak 
"Okul Sosyal Hizmeti" yiiz yildan fazla bir 
siiredir okul sistemindeki yerini almip bulun- 
maktadir. 


Okullarda ve aile ipinde pocugun maruz 
kaldigi akran piddeti, ihmal ve istismar, aile 
if i piddet, bagimlilik, petelepme, yoksulluk gibi 
riskli kosullarmin okul tarafmdan takip edilmesi 
ve gerekli onlemlerin almmasi oldukpa onem- 
lidir. pocugun bahsedilen riskli kojullar ipinde 
iyi korunabilmesi ipin yapadigi kipisel, aile ve 
okul pevresi ile ilgili problemlerinin yakmdan 
takip edilmesi parttir (Duman,2014:4], 

Okul sosyal hizmeti pocugun sosyal pevresin- 
den kaynaklanan engellerin tespit edilmesi, 
bu engellerin ortadan kalkmasi ipin gerekli 
olan mekanizmalarin hayata gepirilmesi, 
pocugun egitim alma hakkimn saglikh pekilde 
gerpekle§mesi ve olasi riskli durumlarla 
temasmin online gepilmesi ipin organize edilen 
palipmalari kapsar. 

Okul sosyal hizmetinin temel amaci; 
ogrencilerin psikososyal problemlerini pozerek 
akademik baparilarim yiikseltmek ve egitim 
kurumlarmi daha iplevselleptirerek egitim 
kalitesini yiikseltmektir (Nadir ve Aktan, 
2015:79], 

Duman (2014] okul sosyal hizmetini; " bir 
sosyal hizmet uzmanimn sorumlulugunda, 
pocugun ustim yaranni temel alan, oncelikli 
olarak egitim goren pocuk ve gentler ile 
ailelerinin karpdaptiklari ekonomik, psikolojik 
ve sosyal ihtiyap ve sorunlarmm giderilmesine 
ve pozumlenmesine yonelik olarak pahpmalar 
yurutmeyi hedefleyen, bu hedefi gerpek- 
leptirirken de bu ihtiyap ve sorunlara yonelik 
olarak okulda ve toplumda bulunan pepitli kay- 
naklar ve hizmetler arasmda etkili bir ipbirligi 
ve koordinasyon saglayan, pahpmalarmi "ekip 
pahpmasi"anlayipiylayuruten, sosyal hizmetin 
mesleki bilgi, yontem, teknikve becerini meslegin 
etik ilkelerini esas alarak mesleki mudahale ve 
uygulamalarda bulunan bir sosyal hizmet alam" 
olarak tammlamiptir (Duman,2014:3], 

Tammdan da anlapilacagi iizerine okul 
sosyal hizmeti, sosyal hizmet sunumunun okul 
ortammda gerpeklejmesidir. Sosyal hizmet 
mesleginin okullarda uygulanan bir kolu olan 
okul sosyal hizmeti, pocugun egitim hayatmdan 
etkin bir pekilde faydalanmasmin online gepen 
gereksinimlerin ya da problemlerin tespit 
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edilerek cocugun, ailesinin ve gevresinin sosyal 
i§levselliklerinde ortaya pikan aksakhklarm 
giderilmesine yardimci olur. 

Okul Sosyal Hizmet Uzmani Mesleki £erpeve 
£ali$tay Raporunda belirtildigi gibi £ocuk 
refahi alani ile Okul Sosyal Hizmeti arasindaki 
i§birligi ile, pocuga yonelik koruyucu-onleyici, 
geli$tirici-degi§tirici, tedavi-rehabilite edici, 
izleme hizmetleri ve politikalar arasinda 
e§giidum saglanarak, pocuklarm hem okul 
ortammda hem de okul ortami di^mda daha 
iyi korunmasi ve gelijmesine katkida bulun- 
abilir (2016-2017:6], 

Okullarda Qalifan Sosyal Hizmet 

Uzmaninin Rolleri 

Franklin ve Harris [2007] ise okul sosyal 
hizmet uzmanlarinm rollerini; konsiiltasyon, 
klinisyenlik, kolayla^tiricdik ijbirlik^ilik, 
egiticilik, arabuluculuk, savunuculuk, fark- 
hhklarla pali$ma, yoneticilik, vaka yoneticiligi 
ve aracilik, politika geli§tiricilik olarak kate- 
gorize etmi^tir (Akt. Nadir, 2014:56-57], 

Hare [1988] gore okul ortammda pali$an 
sosyal hizmet uzmanlarinm yuriittiikleri mesle¬ 
ki gorevler ve pali§malar §u ^ekilde ifade 
edilmi§tir; ogrencinin gereksinimlerini 
degerlendirme, program planlama ve 
degerlendirme, direkt hizmet etme, savunucu¬ 
luk, konsiiltasyon / liyezon, koordinasyon ve 
i§birligi, yonetim / organizasyon (Akt. Duman, 
vd„ 2014:16-17). 

Ulkemizde 17 Nisan 2001 tarih ve 24376 
sayili Resmi Gazete'de yayinlanan Milli Egitim 
Bakanligi Rehberlik ve Psikolojik Dam§ma 
Hizmetleri Yonetmeligi'nde sosyal pah$ma- 
cilarin gorevleri §u §ekilde ifade edilmi§tir : 

Merkezdegorevli sosyal gahgmaci agagidaki 
gorevleri yapar: 

a) Merkeze yapilan bagvurular uzerine 
ogrenci, aileler ve diger ilgililerle gorilgme 
yapar, gerekli bilgileri toplar. 

b) Merkeze gelen ogrenci veya bireyleri aile 
yapisi, fiziki-sosyal geiigim, gocuk-aile iiigkisi, 
egitim, gevreye uyum gibi gegitii degigkenlere 
gore inceler, bilgileri degerlendirir. £egitli sosyal 
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galigma tekniklerini kuiianarak problemlerin 
gbzidmesineyardimci olur. 

c) Merkeze gelen ogrenci veya bireylerin 
sosyal ve ekonomik durumlarma gore gevrede 
yararlanabilecekleri egitsel ve sosyal hizmet 
olanaklarim aragtirir, tamtir. 

d) Hizmetlere iligkin konferans, gezi, seminer, 
grup toplantisi gibi sosyal etkinlikleri organize 
eder. 

e) Hizmet alamnda toplumun ekonomik, 
sosyal, kulturel ve benzeri dzelliklerinin ve 
gereksinimlerinin belirlenmesine iligkin 
aragtirmalar yapar, bunlan hizmetlerde 
yararlamlmak iizere ilgililere iletir ve bu diizen- 
leme galigmalarma alamyla ilgili konularda 
katilir. 

f) Merkezin tamtilmasi ve diger kurum ve 
kuruluglarla ig birligi yapilmasi yonunde 
galigmalarda bulunur. 

g) Alan ve bolumiiniin hizmetleriyle ilgili 
bilimsel geligmeleri izler, galigmalarmda bun- 
lardan yararlamr. 

h) Merkezdeki diger meslek elemanlariyla 
ekip galigmasi yapar ve gorevlerine iligkin 
kayitlari usulime uygun gekilde tutar. 

l) Merkez muduriinun verecegi, hizmetle 
ilgili diger gorevleri yapar(MEB, 2001: Madde 
40). 

Okul Sosyal Hizmeti Birimi ifleyifi 

Proseduru 

Okul sosyal hizmeti ile ilgili olarak iilkem- 
izde yaygm bir uygulama alanimn olmamasi 
sebebiyle sosyal hizmet uzmaninin ne yapacagi, 
ozellikle rehber ogretmenlerden farkli olarak 
ne tiir mesleki pah§malari, nasil yiiriitecegi 
konusunda alanda oldukfa fazla soru i§aretleri 
mevcuttur. Bu sebeple bir okulda Okul Sosyal 
Hizmet biriminin kurulmasi durumunda sosyal 
hizmet uygulamalarinin ne §ekilde 
olabilecegine dair bir model olu$turulmaya 
pah§ilmi§tir. Bu model $u §ekildedir: 

Ba$vuru §ekline gore; 

A. Ogrenci Sosyal Hizmet Birimine Kendisi 
Ba§vuruyorise: 

• Ogrenci sosyal hizmet birimine kendisi 
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ba§vurur. 

• Sosyal hizmet uzmam pocuk ile on 
goru§me yapar. 

• Goru$me Formu doldurulur, ogrencinin 
ihtiyaci tespit edilir ve sosyal hizmet miida- 
halesi belirlenir. 

B. Psikolojik Dam$ma ve Rehber Ogretmen 
ya da Diger Ogretmenler Tarafindan Yon- 
lendiriliyor ise: 

• Havale yapan ogretmen tarafindan Okul 
Sosyal Hizmet Birimi Havale Formu doldurulup 
sosyal hizmet birimine iletilir 

• Sosyal hizmet uzmam tarafindan havale 
isteyen ogretmenden ogrencinin durumu 
hakkmda bilgi alimr. 

• Ogrenci ile on goru§me yapilir, Goru§me 
Formu doldurulur. 

• ihtiyaca gore yapilacak sosyal hizmet 
mudahalesi belirlenir. 

• Havale eden ogretmenle siirep hakkmda 
bilgi ali^veri^i yapilir. 

1. Sosyal Guvencesiz ve Maddi Yetersizligi 
Olan Ogrencilerle f ali^ma: 

• Okul Sosyal Hizmet Birimi Havale Formu 
doldurularak Okul Sosyal Hizmet Birimine 
ulajtirilir. 

• Sosyal hizmet uzmam tarafindan havale 
isteyen ogretmenden ogrencinin durumu 
hakkmda bilgi alimr. 

• Sosyal Hizmet Uzmam ogrencinin velisi 
ile irtibata geperek Sosyal inceleme ziyareti 
planlar. 

• Sosyal inceleme Ziyareti Neticesinde 
ogrencinin ve ailenin ihtiyaci tespit edilir. 

• Sosyal inceleme Raporu doldurulur. 

• ihtiyaca gore yapilacak sosyal hizmet 
mudahalesi belirlenir. 

• Degerlendirme neticesinde sosyo eko- 
nomik destege ihtiyaci oldugu tespit edilen 
aileler ifin 'ayni nakdi yardim' hizmet mod- 
elinden yararlanmasi ifin ASPB Mudurliigii’ne 
bildirimi yapilir ya da aile yonlendirir. 

• Gerekli durumlarda Valilik ve Kayma- 
kamligm Sosyal Yardimla$ma ve Dayamjma 
Vakiflari ile goru§uliir, ailenin sosyal yardim- 
lardan faydalanmasi ifin bu kurumlarca gerekli 


degerlendirmenin yapilmasi saglamr. 

• Aile takip edilir. 

• Gerekli durumlarda tekrar Sosyal inceleme 
yapilabilir, aile okula davet edilebilir, ogrenciyle 
bireysel goru$me yapilabilir. 

• Havale eden ogretmenle siirep hakkmda 
bilgi alijveri^i yapilir. 

2. istismar $iiphesi Olan Ogrenci ile 
£ali$ma: 

£ocuk ile ilgili istismar, on sekiz ya§ alti 
cinsel ili§ki veya adolesan gebelik jiiphesi ile 
ilgili bulgularla kar^ila^an okul pali§am; 

• Sosyal hizmet uzmanmi en acil §ekilde 
durumdan haberdar eder. 

• Sosyal hizmet uzmam hemen pocukla irt¬ 
ibata geperek giivenli bir yerde kalmasmi 
saglar. Bu noktada gerek goriilurse okul 
giivenliginden ya da polisten destek alimr. 

• £ocugun tibbi miidahaleye ihtiyaci var 
ise direkt en yakin hastanenin acil servisine 
giivenlik ya da polis e§liginde gidilmesini or¬ 
ganize eder. 

• Okul miiduru durumdan haberdar edilir. 

• Bildirimde bulunan ki§i tarafindan durum 
hakkmda tutulan tutanak gizlilik ve mahremiyet 
ilkesine uygun olarak okul idaresine iletilir. 

• Okul Miidiiru tarafindan sosyal hizmet 
uzmanma haber verilip verilmedigi, tutulup 
tutulmadigim teyit edilir. 

• £ocuk hakkmda gorii? bildirmesi ifin 
ilgili uzman personellere havale edilir. (Rehber 
ogretmeni, varsa psikolog vb.} 

• Sozii edilen uzmanlar gorii§ bildirir rapor 
hazirlar. 

• ilgili raporun bir niishasimn pocugun 
dosyasmda yer almasi saglamr. Bir niishasi 
adli ijlemler ipin Okul Miidiirune iletilir. 

Sosyal Hizmet Uzmam; 

• £ocuk ve/veya aile bireyleri ile gerekli 
gorujmeleri yapar. 

• Mevcut durumu degerlendirir ve gerekli 
gordugiinde ailenin ikameti adresinde Sosyal 
inceleme yapabilir. 

• Yapilan bu goru$meler sonucunda mevcut 
durum raporlajtirilir. 
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• ilgili meslek elemanlari tarafindan 
hazirlanan raporlar Okul Miidiirune iletildikten 
sonra idare tarafindan adli siirecin baslatilmasi 
ifin ilgili kurumlar (Emniyet Mudurliigii £ocuk 
$ubesi, Savcilik, aile ve ^ali^ma Bakanligi II 
Mudurliigii] haberdar edilir. 

• Turn Bildirimler sosyal hizmet uzmani 
tarafindan il/ilge Emniyet Mudurliigii £ocuk 
Biiro Amirligine bildirilir. 

• 5395 Sayili focuk Koruma Kanunu 
Kapsammda pocugun degerlendirilmesi ve 
bununla ilgili dam$manlik, egitim vb tedbirlerin 
talep edilmesi saglamr. 

• Gerekli ve acil durumda sosyal hizmet 
uzmani direk savci ile de ileti§ime gepebilir. 

3. Aile I^i §iddet Magduru Ogrenci ile 
£ali$ma: 

• §>iiphe, bulgu ya da beyana istinaden 
§iddet riski olan pocuk sosyal hizmet birimine 
bildirilir. 

• Okul Sosyal Hizmet Birimi Havale Formu 
doldurularak Okul Sosyal Hizmet Birimine 
ula§tirilir. 

• Sosyal hizmet uzmani, ^ocukla gorii§me 
yapar. $>iddet oykiisiinii alir. 

• Sosyal hizmet uzmani tarafindan Adli 
Mercilere sunulmak iizere Sosyal inceleme 
Raporu hazirlamr. 

• Bildirimi yapan ki§i tarafindan konuyla 
tutanak tutulur. Siirepten Okul Miidiirii hab¬ 
erdar edilir. 

• Sosyal endikasyonu bulunan §iddet 
magduru pocuk uygun fiziki §artlari ta§iyan 
ve giivenlikli odalara alimr. Hayati risk veya 
tehdidin devam etmesi halinde; durum tutanak 
altina ahnarak, kolluk kuvvetlerin 
giivenliginden destek talep edilir. 

• Adli koruma ve inceleme makamlari 
tarafindan (Cumhuriyet Ba§savciligi ve olayin 
geftigi ikamet adresi il/ilfe Emniyet 
Mudurliigii, Asayi§ Biiro / Polis Merkezi, Aile 
ve £ah$ma Bakanligi H Miidiirliigii] ihbar 
niteligi tasiyan tiim bilgilerin degerlendirilmesi, 
giivenlik, saglik, koruma vb. tedbirler apismdan 
degerlendirme talep edilir. 

• Gerekli durumlarda 6284 Sayili Ailenin 


Korunmasi ve Kadma Kar§i ^iddetin Onlen- 
mesine Dair Kanun geregince tedbir karari 
talep edilir ve hazirlanan raporun bir niishasi 
kolluk kuwetlerine resmi yazi ve /veya tutanak 
ile teslim edilir. 

• £ocuga aile ifi ^iddetle ilgili bilgilendirme 
yapilir. Gerekirse psikiyatri veya psikologa 
yonlendirilir. 

4. Madde Bagimlisi ya da Madde 
Bagimhlik Riski olan Ogrenci ile £ali$ma: 

• Madde bagimliligi §iiphesi olu§an pocuk 
sosyal hizmet birimine yonlendirilir. 

• Okul Sosyal Hizmet Birimi Havale Formu 
doldurularak Okul Sosyal Hizmet Birimine 
ulajtirilir. 

• Sosyal hizmet uzmani pocukla bireysel 
goru§me yapar. Goru$me Formu doldurulur. 
£ocugun maddeyi birakmaya gonullii olup 
olmadigi tespit edilir. Goniillii ise madde 
bagimliligi tedavisi yapan ve/ veya psikiyatri 
servisi olan kurumlarla ileti§ime gepilerek te- 
davi olmak iizere havale edilir. 

• £ocugun ailesine bilgi verilir. 

• Sosyal hizmet uzmanmin gerekli gormesi 
durumunda ogrencinin velisi ile irtibata 
geperek Sosyal inceleme ziyareti planlar. 

• Yapilan inceleme ziyaretinde veliye 
bagimhlik hakkmda bilgi verilir. Gerekli du¬ 
rumlarda psikolojik ilkyardim yapilir ya da 
psiko sosyal destekte bulunulur. 

• Sosyal incelemede gerekli psiko-sosyal 
ve sosyo-ekonomik durum degerlendirmesi 
yapilarak, madde bagimlisi olmaya neden olan 
risk etmenleri belirlenir. Sosyal inceleme Ra¬ 
poru doldurulur. 

• ihtiyaca gore yapilacak sosyal hizmet 
miidahalesi belirlenir. 

• Kaymakamhk biinyesinde hizmet veren 
Bagimhlik Birimi ile ileti§ime gepilir. 

• £ocuk yoksunluk belirtileri ya da herhangi 
bir §iddet egilimi gosteriyor ise Kolluk Kuvvet- 
lerine bildirimde bulunulur. 

• £ocuk madde etkisinde ise acil olarak 
112 ile irtibata geperek saglik tesisine transferi 
saglamp. Ailesine bilgi verilir. 

• PDR ogretmeni ile birlikte pocuga ozel 
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goriijme planlari olufturulur. 

• £ocuk ve pevresi diizenli olarak takip 
edilir. 

• Aileye dampmanlik siireci baplatilir. 

• Kurum ipinde diizenlenen egitimlere ya 
da grup palipmalarina hem pocugun hem 
ebeveynlerinin katdimi saglamr. 

• Devletin madde bagimliligi ile ilgili verdigi 
hizmetler hakkmda pocuk ve ailesi bil- 
gilendirilir. Bu kaynaklara eripimi konusunda 
yardimci olunur. 

5. ihmal (saglik, beslenme, egitim, vb.) 
$iiphesi Olan Ogrenci £ah$ma: 

• ihmal piiphesi olupan pocuk sosyal hizmet 
birimine yonlendirilir. 

• Okul Sosyal Hizmet Birimi Havale Formu 
doldurularak Okul Sosyal Hizmet Birimine 
Ulaptirilir. 

• Sosyal Hizmet Uzmam ogrenci bireysel 
goriipme yapar. Goriipme Formu doldurulur, 
ogrencinin durumu degerlendirilir ve sosyal 
hizmet miidahalesi belirlenir. 

• Sosyal Hizmet Uzmam ogrencinin velisi 
ile irtibata gepmesine gerek olmaksizin Sosyal 
inceleme ziyareti planlar. 

• Yapdan inceleme ziyaretinde gerekli 
psiko-sosyal ve sosyo-ekonomik durum 
degerlendirmesi yapilarak, ihmal piiphesi 
degerlendirilir. Durum tespit edilir. 

• Sosyal inceleme Raporu doldurulur. 

• ihmal piiphesi devam etmekte ise Adli 
koruma ve inceleme makamlari tarafindan 
(Cumhuriyet Bapsavciligi ve olayin geptigi 
ikamet adresi il/ilpe Emniyet Miidiirliigii, 
Asayip Biiro / Polis Merkezi, Aile ve £ali§ma 
Bakanligi il Miidiirliigii] ihbar niteligi tapiyan 
turn bilgilerin degerlendirilmesi, giivenlik, 
saglik, egitim ve koruma tedbiri apisindan 
degerlendirme talep edilir. 

6. Diger Gorevler; 

• Sosyal hizmet uzmam okul ipinde risk 
faktorii olarak gordugu konularda egitim sem- 
inerleri, sosyal etkinlikler, projeler vb. 
palipmalar diizenler. 

• Alam ile ilgili olarak ipbirlikpi kurumlarla 


irtibata geperek okul ipi etkinlikler diizenler 
ya da dip etkinliklere katilimi organize eder. 

• £ocugun yiiksek yarari ipin olupturulmup 
komitelere, kurullara katilir goriip beyan eder. 

• Gerekli goriilmesi ya da ihtiyap duyulmasi 
durumunda okul palipanlarina yonelik de ip 
yeri sosyal hizmeti uygulamalari yiiriitiir. 

Araftirmanin Yontemi ve Qalif ma Grubu 

Bu palipmamn verileri hanelere yapilan zi- 
yaretlerde doldurulan sosyal inceleme formlan 
iizerinden elde edilmiptir. Sosyal inceleme for¬ 
mu 4 boliimden olupmaktadir. ilk boliim aile 
bireylerinin kimlik bilgilerinin (T.C. Kimlik 
numarasi, dogum yeri ve tarihi, ikamet adresi] 
ve sosyo-demografik ozelliklerinin (medeni 
durumu, cinsiyeti, ogrenim durumu] bulundugu 
sorulardan olupan boliimdiir. ikinci boliimde 
aile bireylerinin sosyo-ekonomik ozellikleri 
(barinma tipi, maddi gelir, is durumu] yer 
almaktadir. Upiincii boliimde bireylerin 
psikososyal (kipisel ve fiziksel ozellikler, aile 
ve sosyal yapanti] ozelliklerine ilipkin sorularm 
bulundugu boliimdiir. Son boliim ise sosyal 
hizmet uzmanmin degerlendirmesinin ve mii- 
dahale planim belirledigi sonup kismimn yer 
aldigi boliimdiir. 

Araptirmamn palipma grubunu istanbul ili 
Uskiidar ilpesinde, riskli olarak belirlenen ma- 
hallelerden biri olan Kirazlitepe mahallesinde 
bulunan bir ortaokul ogrencileri ve aileleri 
olupturmaktadir. Uskiidar ilpesinde bulunan 
33 mahalleden sosyo ekonomik seviyesi en 
diipiik mahalleler belirlenmip, 2018 Uskiidar 
Kaymakamligimn komiir yardimi istatistik- 
lerine gore en fazla komiir yardimi alan ilpeler 
belirlenmip, bu dogrultuda 267 komiir 
yardimiyla en pok komiir yardimi alan ma- 
hallelerden biri olan Kirazlitepe mahallesi 
pilot bolge olarak sepilmiptir. Calipma grubunun 
belirlenmesinde, smirk olanaklar ve rehber 
ogretmenin dnerileri dikkate almmiptir. 

Okul sosyal hizmeti uygulamasimn 
yapilacagi okulda, riskli ogrenciler okulun re¬ 
hber ogretmeni tarafindan okul if inde yapilan; 
pube ogretmenler kurulu toplantilari ve 
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kararlari, ogrenci bireysel goriipmeleri, veli 
bireysel gbriipmeleri, veli ev ziyaretleri, 
davramp degerlendirme kurulu kararlari, 
yapam pencerem anketi ve rehberlik servisi 
pahpmalan neticesinde olupturulmuptur. Re- 
hber ogretmeni tarafmdan risk etmenleri 
apismdan oncelikli olduguna kanaat getirilen 
32 ogrenci okul sosyal hizmeti uygulamalarma 
dahil edilmek iizere sosyal hizmet uzmanma 
havale edilmiptir. Yapilan analizler neticesinde 
pocuklar bazi sorun gruplarma gore kategorize 
edilmiptir. Yakm pevresinde ya da kendisinde 
bagimlilik olan 6 ogrenci, piddet egilimi 
gosteren 12 ogrenci, davrani? problemi olan 
/arkada§lariyla sorun yapayan 14 ogrenci 
belirlenmiptir. Bu nedenle, palipma grubunun 
sepiminde amapli ornekleme yontemi 
kullamlmiptir. Balci (2016], bu tu r orneklemede 
araptirmacimn sepilecek kipiler hususunda 
kendi yargisini kullandigmi ifade etmektedir 
(Balci. 2016:104}. 

Ara§tirma Bulgulari 

Bu araptirma ile okul sosyal hizmetine 
duyulan ihtiyacin, bir ortaokul ozelinde ele 
almarak ortaya pikarilmasi amaplanmiptir. Bu 
baglamda, ogrencilerin ev ziyaretleri sirasinda 
pocuklarin aile ortamlari goriilmiip, ebeveyn- 
leriyle gorupiilmiiptur. 

32 haneye sosyal hizmet ogrencileri ve 
sosyal hizmet uzmam tarafmdan sosyal in- 
celeme ziyaretleri gerpekleptirildi. Yapilan bu 
incelemeler neticesinde ailelerin ihtiyaplari 
ve problemleri belirlenip bunlara poziim gelen 
gerekli sosyal hizmet miidahale plam 
olupturulmuptur. Her hane ziyareti neticesinde 
Sosyal inceleme Raporu [SIR] yazilmiptir. 
Sosyal inceleme Raporu Sonuplarina gore; 

£ocuklara yonelik sosyo demografik ozel- 
likler $u pekilde ozetlenebilir. Orneklem 9 kiz, 
23 erkek pocugundan olupmaktadir. 3 pocuk 
12 yapinda, 3 pocuk 13 yapinda, 4 pocuk 14 
yapmda, 10 pocuk 15 yapinda, 10 pocuk 16 
yapinda, 2 pocuk 17 yapmdadir. 

2 pocuk 5. sinif ogrencisi, 9 pocuk 6. sinif 
ogrencisi, 7 pocuk 7. Sinif ogrencisi, 14 pocuk 
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8. sinif ogrencisidir. 

32 pocuktan 9 tanesinin tek ebeveynli 
oldugu tespit edilmiptir. £ocuklardan 5 
tanesinin anne ve babasimn bopandigi ve 
annesi ile birlikte yapadigi, 2 tanesinin ebeveyn- 
lerinin resmi olarak bopanmadigi ancak ayn 
yapadiklari ve pocuklarin da anneleriyle 
yapadiklan, 1 pocugun ebeveynlerinin resmi 
nikahli olmadigi, 1 pocugun ise babasimn vefat 
ettigi ipin tek ebeveynli oldugu tespit edilmiptir. 

Annelerden 6 tanesinin okuma yaza 
bilmedigi, 16 tanesinin ilkokul mezunu oldugu, 
3 tanesinin ortaokul mezunu oldugu,4 tanesinin 
lise mezunu oldugu, 2 tanesinin lise terk 
oldugu,1 tanesinin iiniversite mezunu oldugu, 
tespit edilmiptir. 

Babalardan 1 tanesinin okuma yazma 
bilmedigi, 11 tanesinin ilkokul mezunu oldugu, 
2 tanesinin ortaokul mezunu oldugu, 2 
tanesinin lise mezunu oldugu, 1 tanesinin 
iiniversite terk oldugu tespit edilmiptir. Geri 
kalan babalarla ikamet adresinde olmadiklari 
ipin goriipme saglanamamiptir. 

Sosyal inceleme raporlannm analizi net¬ 
icesinde maddi yetersizlik sebebiyle 9 pocugun 
ailesine Uskiidar Sosyal Hizmet Merkezi 
tarafmdan Sosyal ve Ekonomik Destek [SED] 
hizmetinden faydalanmasina, 8 pocugun aile¬ 
sine ayni yardima, 5 pocugun partli egitim 
yardimindan faydalanmasina, 2 pocugun 
ailesinin Toplum Ruh Sagligi Merkezine yon- 
lendirilmesine, 3 velinin hukuki dampmanhga, 
19 ailenin aile dampmanhgi hizmetine, 13 
ebeveynin psikolojik dampma hizmeti almasma, 
6 velinin i§KUR hizmetlerinden fayda- 
lanmasina, 24 pocugun ilgileri dogrultusunda 
kaliteli bop zaman degerlendirebilmeleri ipin 
iicretsiz spor aktivitelerine yonlendirilmesine, 
6 velinin istanbul meslek edindirme kurslarma 
yonlendirilmesine, hah hazirda SED hizme¬ 
tinden faydalanan tip ailenin yardim miktarmin 
arttirilmasma, 1 velinin engelli maapma 
bapvurmasina, 3 velinin psikiyatri uzmam 
tarafmdan degerlendirilmesine, 5 ogrencinin 
akademik baparisimn artirilmasi ipin ek ders 
almasma, 3 pocugun tedbirler apisindan deger- 
lendirilmek iizere sosyal hizmet merkezine 
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havale edilmesine ve biitiin velilerin ebeveyn 
cocuk ili§kisi egitim programma dahil edilmeye 
ihtiyag oldugu tespit edilmi^tir. 

Tiim sosyal incelemelerin bitmesinin 
ardmdan Uskiidar Kaymakamligi ev 
sahipliginde i§birlik?i kurumlarla (Uskiidar 
Sosyal Hizmet Merkezi, Uskiidar is kur, Uskiidar 
Sosyal Yardimlasma ve Dayam§ma Vakfi, Uskii¬ 
dar life Emniyet Miidiirliigii, Uskiidar Genflik 
ve Spor Miidiirliigii, Uskiidar Belediyesi, Uskii¬ 
dar Universitesi] toplanti yapilarak mahremiyet 
ve gizlilige dikkat edilerek inceleme rapor- 
larinin sonuplari degerlendirilmi^tir. 

Bu baglamda okul sosyal hizmeti pilot 
uygulamasi ile; okul, toplum ve kamu 
kurulu§lari arasinda i§birligi ile koruyucu on- 
leyici faaliyetler yiiriitiilerek, ortak fah§ma 
kiiltiirii olujturulmu?, i§birligi geli§tirilmi§, 
siirdiiriilebilir biitiinciil bir model olu§- 
turulmasma zemin hazirlanmi^tir. 

Okullardaki Sosyal Hizmet Uzmamn gorev 
ve sorumluluklan, gerekliligi, miifredat vb 
konularda gerekli akademik ve mesleki 
fah§malarin yapdabilmesi ifin veriler elde 
edilmi^tir. 

Aileler ve focuklar sosyo ekonomik ve 
psiko-sosyal olarak degerlendirilmi? sosyal 
i§levsizliklerinde meydana gelen aksakhklarm 
giderilmesine yardimci olunmu§tur. 

Universitelerin 4 yillik sosyal hizmet boliim- 
lerinde okuyan 4. Smif ogrencilerin haftamn 
en az 4 giiniinde okulda staj yapmalan gerekli 
g6riilmii$tiir. Bu sayede iki egitim ve ogretim 
kurumu olan okullarla iiniversiteler arasinda 
bir i§birligi kurulmasi saglanmi^tir. Ulkemizde 
mevcut durumda okullarda Sosyal hizmet 
uzmam istihdam edilemedigi ifin en azindan 
gelecekte bu is kolunun resmile§ip atamalarmm 
yapilana kadar her okulda, stajlar sayesinde 
sosyal hizmet kiiltiiriiniin ogrenilmesine 
katkida bulunulacagi dii$iinulmektedir. Calisma 
kapsammda Uskiidar Universitesi Sosyal 
Hizmet 4. Smif ogrencileri okul sosyal hizmet 
uygulamasinda yer alarak bilgi, beceri ve 
deneyim noktasmda mesleki olarak kendilerini 
geli$tirmi§, stajlarim etkin bir bifimde 
tamamlami§lardir. Rehber ogretmeni ve siiper- 


vizor sosyal hizmet uzmam ile koordineli 
olarak f ali§arak tespit edilen ihtiyaf lara yonelik 
egitimler diizenlenmi§lerdir. Sosyal hizmet 
stajyer ogrencileri tarafmdan okulda, saghkli 
ya§am, saghkli beslenme, kariyer planlamasi 
ve meslek sefimi ve verimli ders pah§ma 
konularmda seminerler verilmif, ofke kontrolii, 
akran zorbaligi, smif iklimi, smif bilinci ve 
arkada$lik konularmda atolyeler 
diizenlenmi^tir. 

Okul Sosyal Hizmeti fah^malari focuklarin 
okul devamsizhklarmin, olumsuz davrani?- 
larimn, §iddet egilimlerinin olumlu ydnde 
degi^mesine, olumlu bir aile ortami olu§masmi 
destekleyip, ebeveynlerin bilgi seviyelerini 
arttirarak, focuklarina yonelik tutum ve 
davranijlarimn degi^mesine, ilgilerinin 
artmasina, focuga yonelik ihmal riskinin 
azalmasina, focuklarin akademik ba§ansinm 
ve okulla uyumlarimn artmasma yardimci 
olmu§tur. 

Okullarin problem fozme kapasitesi 
artirilarak olumlu okul iklimin olu$turulmasma 
katkida bulunulmujtur. 

Sonug ve Oneriler 

Bu ara§tirmanm bulgulari, konuyla ilgili 
literatiirdeki arajtirma sonuflari i§igmda 
degerlendirildiginde, galijma grubunu 
olu§turan ogrencilerin onemli bir kismimn 
okul ba$arisizhgi ve okul terki ile focuk ihmali 
riski altinda oldugu sonucuna varilmaktadir. 
Hanelere yapilan ziyaretlerde focuklarin 
sorunlarinin ailedeki ba$ka sorunlarla 
dogrudan ili^kili oldugu gozlemlenmi^tir. 
Yapilan bu gozlemlerde §iddet egilimi gosteren, 
davram? ve uyum bozuklugu olan focuklarin 
ailelerinde §iddetin normalle^tirildigine dair 
bazi tutumlarin sergilendigi gorulmu§tur. 
Cocuklarmin siddet davram^im problem olarak 
algilamayan ailelerin farkmda olmadan cocugun 
okul ifi uyumsuzlugunu destekledigi tespit 
edilmi^tir. Bu focuklarin ailelerinde, aile ifi 
yanh§ koalisyonlarm kuruldugu ve aile ifi 
ileti^im konusunda ciddi aksakhklarm oldugu 
gorulmii$tur. 
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Ailelerin egitim diizeylerinin du§iik olmasi 
sebebiyle pocuklarina akademik bapari, 
davramp modelleri ya da sosyal hayata uyum 
konusunda yeterince bilgi veremedikleri, dogal 
olarak pocuklarm diipiince ve davramplarinda 
neyin dogru neyin yanlip oldugunu karar 
verirken; ya direkt aile ipindeki saglikli olmayan 
tutumlari rol model almalarma ya da 
ailelerinden alamadiklari bilgileri elde ede- 
bilmek ipin diger kaynaklara ybnelmelerine 
sebep oldugu goriilmuptur. Bu durumun pocugu 
risklere daha da apik hale getirmekte, yanlip 
arkadap pevrelerine, farkli pete gruplarma 
dahil olma arzusunu uyandirmaktadir. pocugun 
bu gruplarin alt kiiltiiriinii benimsemesine, 
grubun davramp modellerini kendisine rol 
model olarak almasina sebep olmaktadir. 
Pocuk ailesinden bekledigi ilgi ve bilgiyi bu 
riskli ortamlarda elde etmeye palipmaktadir. 
Ne yazik ki madde bagimliligi, supa bulapma, 
cinsel ilipki kurma, pocuk ippiligi, teknoloji 
bagimliligi, akran zorbaligi, piddet, okul 
devamsizhgi gibi riskier bu tiir arayiplarla 
pocugun hayatma girmekte ya da en az bir 
kere dahi olsa pocukla temas etmektedir. Ozel- 
likle bagimlilik konusunda yapilan araptirmalar 
gosteriyor ki, pocuk arkadap pevresinde kabul 
edilme arzusu yiiziinden grup ipinde madde 
kullammim yanlip bulsa dahi reddedememekte, 
"bir kereden bir pey olmaz" diyerek maddeye 
bulapmaktadir. 

pocugun bu tatmin arayipi, giiniimiiziin en 
giincel problemlerinden biri olan teknolojinin 
kullammi konusunda da ciddi sorunlara sebep 
olmaktadir. pocuklar bilgisayar ya da tablet 
ile uzunca vakit gepirmektedir. Her tiirlii riske 
apik sitelere eripim oldukpa kolayken ebeveyn- 
ler bu konuda pocuklarmi iyi kontrol ede- 
memekte ve simr koymakta zorlanmaktadir. 
Ornegin ne yazik ki pocuklar pornoyu cinsel 
egitim araci olarak kullanmaktadir. £ocuk aile 
ipinde almasi gereken cinsel egitimi, ebeveyn- 
lerin nasil bu konuda konupmalari gerektigini 
bilmemelerinden otiirii bu yontemi kullanarak 
ogrenmeye palismaktadir. Bu da pocugun porno 
sektoriinde ortaya konulan cinsel ilipki yon- 
temini ogrenip kopyalamasma, bu ilipki tipini 
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normalleptirilmesine sebep olmaktadir. Kadma 
yonelik apiri piddet sahneleri iperen bu goriin- 
tiilere ulasarak piddet davram§im ogrenmesine 
ve kadm erkek toplumsal cinsiyet rollerini 
kodlamasina, hayatimn her evresinde bu kod- 
lamalardan etkilenerek davrani^larini 
sergilemesine sebep olmaktadir. 

Aym $ekilde sosyal medya araciligiyla yanlip 
davramp kaliplarim, farkli yapam tarzlarim 
gormelerine ve bunu arzu etmelerine sebep 
olmaktadir. Son donemde sosyal medyada 
ozellikle ciddi bir narsizim problemi bap 
gostermip durumdadir. Bencillik, giizellik, 
statu, mevki konusunda belli kaliplar "iyi", 
"dogru", "giizel” olarak pocuklara ve genplere 
empoze edilmektedir. £ocuklarin sosyal me- 
dyadan yansiyan hayatlari ihtipamli ve ideal 
olan olarak goriip kendi hayatlarinda mem- 
nuniyet diizeylerinin gittikpe azalmasina sebep 
olmaktadir. pocugun aile ipindeki duygusal 
roliiniin gittikpe maddilepmesi ya da 
belirsizlepmesi pocugu bahsedilen risklere 
daha da itmektedir. 

Bu palipma ile aynca ailelerin ebeveyn ol- 
maya dair hipbir egitim almadiklan, kendilerini 
bu konuda desteklemek ipin herhangi bir paba 
iperisine girmedikleri, geleneksel yontemlerle 
kendi ailelerinden ogrendikleri yetiptirme 
modelini zamana uyarlayarak kopyaladiklari 
goriilmuptur. pocuklarmi gelipim donemlerine 
dair herhangi bir bilgiye sahip olmadan, onlarm 
duygu diipiince ve davramplarim anlamli bir 
zemine oturtmadan, arzularmi ve beklentilerini 
anlamadan, farkliliklarim gozetmeden deney- 
imsel olarak elde ettikleri yetiptirme modeline 
gore yetiptirdikleri goriilmiiptur. 

Ebeveynler pocuklariyla kaliteli zaman 
gepirme konusunda bir algiya sahip olmadan, 
onlari etkin bir pekilde dinleyip birlikte ortak 
paylapimlar iiretmeden sadece akademik 
bapariya odaklanmip durumda olduklari 
goriilmuptur. Bugiin pocuklarin kendini ifade 
etme, ozgiiven, oz saygi, empati, hopgorii, 
pevre bilinci gibi degerler konusunda oldukpa 
sikmti pekmesinin alt yapismda onlarla yeter¬ 
ince vakit gepirilmemesi ve etkin bir pekilde 
dinlenilmemelerinin etkisi biiyiiktur. 
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32 haneye sosyal inceleme neticesinde 
pocugun velisi olarak daha pok annelerin 
tanimlandigi, babalarin pocuklarimn egitim 
hayatlanyla ilgili fazla bilgi sahibi olmadiklari 
g6rulmii§tur. Babalarin pocuklarin egitim ve 
sosyal hayatlarina katilimimn annelere gore 
olduk^a dii§uk oldugu ortaya pikarilmi^tir. 
Babanin sadece ekonomik bir rol iistlendigi 
aileye dair geri kalan turn sorumluluklarin 
anneler iizerinde oldugu tespit edilmi^tir. An- 
nelerinde ev ipindeki sorumluluklannm fazla 
olmasi sebebiyle pocugu okulda yeterince aktif 
§ekilde takip edemedigi goriilmu^tiir. ilgili 
ebeveyni olan pocuklarm diger pocuklara gore 
daha az davrani? problemi oldugu fark 
edilmi§tir. Bu da ebeveynlerin pocuklariyla 
nasil ili$ki kurmalan gerektigi konusunda 
alaninda uzman biri tarafmdan bil- 
gilendirilmelerine ihtiyap oldugunu ortaya 
pikarmi^tir. 

£ocuklara saglikli olan duygu dii§unce ve 
davram§larin ogretilmesinden sorumlu ilk 
egitim kurumu ailedir. Aileden sonra ki en 
onemli sorumluluk ise okuldadir. Bu noktada 
pocugun bu risklere kar§i korunmasi ipin aile 
okul i§birligi §arttir. Bu i§ birligini de kura- 
bilecek disiplin sosyal hizmettir. 

Turn bu bilgiler i§igmda ailedeki bu 
ihtiyaplarin ya da sosyal ijlevlerinde ortaya 
pikan aksakliklarin goriilebilmesi ve bu ak- 
sakliklara kar^ilik gelen poziim mekaniz- 
malarimn hayata gepirilmesi ipin okullarda 
sosyal hizmet uygulamasmin onemli oldugu 
ala$ilmaktadir. 

£ocugu tiim egitim hayati boyunca takip 
edip, olasi risklere bula$masmi engellemenin 
yollari varken, onu kendi haline birakip, destek- 
lemeyip, takip etmeyip, onunla ve pevresiyle 
ilgilenmeyip, toplumsal ya da hukuksal ku- 
rallarla ters du$tugiinde ceza mekanizmasmi 
harekete gepirmek adalet bakimindan sor- 
gulanmasi gereken onemli bir olgu. 

Son yillarda diinyamn birpok ulkesinde 
yapilan pali§malarda ozellikle ilkogretim ve 
ortaogretim okullarinda risk altmdaki 
pocuklarin sayilarimn hizla arttigi, okullarda 
akran zorbaligi, yoksulluk, madde kullammi, 


pocuk ihmal ve istismari, gop, ebeveyn 
yoksunlugu, okul terki, supa siiriiklenme gibi 
pe$itli ve pok boyutlu sorunlarla kar^ilajildigi 
gozlenmektedir. Sosyal adaletin saglanabilmesi 
ipin sosyal devletin kaynaklarimn bireylere 
e§it ve hakkaniyetli olarak ula$masi gerek- 
mektedir. £ocuklarin kar§ila§mi 5 olduklari bu 
riskier pocugun birpok hakkmdan etkin §ekilde 
faydalanmasi oniinde engel olu§turmaktadir. 
Giderek artan bu sorunlar pocuklarm ogrencilik 
rollerini, akademik ba$arilarim ve okula uyu- 
munu olumsuz yonde etkilemekte, okullarda 
yeni hizmet modellerine duyulan ihtiyaci giin- 
deme getirmektedir. Bu baglamda; egitim - 
ogretim faaliyetlerinin aksamadan saglikli bir 
zeminde yuriitulmesi, ogrenci ve ailelerinin 
desteklenmesi, okul ortammdaki ba§ gostere- 
cek psikososyal nitelikli krizlere yerinde ve 
zamamnda miidahale edilmesi, risk altmdaki 
ogrencilerin korunabilmesi, ogrenci - aile - 
ogretmen ve okul yoneticileri arasmdaki 
ili^kilerin giiflendirilmesi, ozel gereksinimli 
pocuklarla mesleki pali§malarm yuriitiilmesi 
vb. okullardaki sosyal hizmet uygulamalarina 
duyulan ihtiyap da giin geptikfe belirgin- 
le$mektedir (Alptekin, Akbaba, 2018:1], 
Topluma faydali bir vatanda$ yeti^tirmenin 
yolu pocuk refahindan gepmektedir. £ocuk 
refahmin en onemli ayagi ise okul sosyal 
hizmeti oldugu anla§ilmaktadir. 
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Abstract Schools are very important educational institutions in terms of the child’s 
development at all levels, their upbringing, allowing them to become parts 
of the society as a qualified labor force, and their socialization process. For 
this reason, it is necessary to deal with children’s biopsychosocial problems 
and embrace multidisciplinary approaches in solving those problems by 
collaborating with their families and supporting the areas of development. 
Social worker’s presence in such a multidisciplinary team is crucial for the 
welfare of children. The type of social work that takes place in schools 
aimed at children’s welfare corresponds to "school social work" in the 
literature. This study provides information about the definition and extent 
of school social work, briefly touches upon its chronology and position in 
the World, and evaluates the results of field experiences and social analyses 
made in the households of 32 children from a secondary school in Kirazli 
neighborhood in Uskudar, istanbul. In the light of the findings, it is put forth 
again by this study that school social work application must be carried into 
effect as soon as possible to be able to see the needs in families or the flaws 
in social functions and to put the necessary solution mechanisms into 
practice. 
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AHHOTapna. Heo6xo,a,HMOCTb caMOCTOHTe/ibHO oco- 
3HaTb CBOH HHTepeCbl, CKJIOHHOCTH H CII0C06H0CTH 
— 3a,a,aHa Tpy^Han h ,a,ajieKO He Bcer,a,a AOcrynHan 
Ka}K/i,OMy CTapmeKJiaccHHKy. rioaTOMy npo6jieMa u,e- 
jieHanpaBiieHHOH noMOipH ncHxonora b npopecce 
npe^npor^HJibHOH no^roTOBKH b niKOJie HB/ineTCH, 
HecoMHeHHO, amyajibHOH ocym,ecTB/ieHHH mo- 
^o^biMH TiioflbMH oco3HaHHoro BbiSopa CBoeM 6ya,yiu,eH 
npo<|)eccHH. Pa3pa6oTaHHan h3mh nporpaMMa ncn- 
xo^orHuecKOH noMOiu,H CTapmeK/iaccHHKaM b Bbi6ope 
npo<|)eccHH BK/HonaeT b ce6n TeopeTHuecKHH, ,a,Har- 
HOCTHuecKHH h TpeHHHroBbie 6 jiokh. B CTaTbe npe,a,- 
CTaB^eHbi pe3y^bTaTbi anpo6au,HH h opeHKH acJx^eK- 
THBHOCTH TpeHHHrOBOrO 6lIOKa npO(|)OpHeHTai],HOHHOH 
nporpaMMbi, a,a,pecoBaHHOH yuamuMCH 9-x KJiaccoB. 
CpaBHeHHe pe3yjibTaTOB HCC/ie^OBaHHH mothbob Bbi- 
6opa 6ya,yiu,eH npo<|)eccHH CTapineK/iaccHHKaMH ,a,o 
TpeHHHra h nocjie ero npoBe,a,eHHH, CBH^eTe^bCTByeT 
O AOCTOBepHOM nOBbimeHHH TOTOBHOCTH K Bbl6opy, 
ero 6ojibineH oco3HaHHOCTH h onpe^e^eHHOCTH. 
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Abstract. The need to realize independently 
their interests, aptitudes and abilities is a 
difficult task and it is not always available for 
every seniors. Therefore, the problem of 
targeted assistance by a psychologist for 
preprofile preparation process in school is 
certainly relevant to the implementation of the 
young people informed choice of their future 
profession. Our program of psychosocial 
assistance to the students for choosing of their 
profession includes theoretical, diagnostic and 
training units. The article presents the results of 
testing and evaluating of the effectiveness of 
career-oriented block of the training program 
for students of 9th classes. Comparison of the 
results of the investigations of the motives for 
the future profession choice of students before 
and after the training, demonstrates authentic 
improving of preparedness for choice, greater 
awareness and definition. 
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Co(j)Mfl TanoHOBa, Mpi/iHa PeBi/ma 

TpeHUHroBaa cjjopivia pa 6 oibi b paMKax npeflnpoc|)M/ibHoPi noflroTOBKw CTapiueKJiaccHMKOB 


BBepeHHe 

ncHxo^orHHecKan roTOBHOCTb k nocryn- 
jieHHio b BY3 h ycneniHoe oOyneHHe b HeM 
Tpe6yeT ot crapmeKJiaccHHKa ccJiopMHpo- 
BaHHoro npo<|)eccHOHajibHoro caMOonpepe- 
JieHHH. Heo6xOAHMOCTb CaMOCTOHTe/IbHO oco- 
3H3Tb CBOH HHTepeCbl, CKJIOHHOCTH H CnO- 
co6hocth — TpypHan h pauieKO He Bcerpa 
pocrynHan KajKpoMy uiKOJibHHKy sapana. 
KpoMe Toro, Heonpe,a,ejieHHOCTb h HecTa- 
OHJIbHOCTb COBpeMeHHOH JKH3HH, HeHCHOCTb 
nepcneKTHB 6ya.yiH.eH 33 hhtocth b toh hjih 
hhoh npo<|)eccHH, H3-3a «nepenpoH3BO/j,CTBa» 
ophhx cneu,Ha^HCTOB h HepocraTKa ppyrux 

- yBe/IHHHBaiOT TpeBOJKHOCTb ynamHXCH, 

,a,ejiaioiu,Hx cboh npo<|)eccHOHajibHbiH Bbi6op. 

HepocraTOK )KH3HeHHoro onbiTa crapme- 
K/iaccHHKOB npHBO,a,HT k BOBJieneHHK) b npn- 
HHTHe }KH3HeHHO Banoioro penieHHH O Bbl6ope 
6ya.yiu.eH npo^eccHH, yne6Horo 3aBe,a,eHHH 
h npepnojiaraeMoro MecTa pa6oTbi HJieHOB 
CeMbH, npHOpHTeTbl KOTOpbIX B 3THX CO- 
BMecTHbix pemeHHHx nacTO onpepejiniOTCH 
Tpa.a.HU.HHMH, SKOHOMHHeCKHMH HHTepeCaMH, 
Hai],HOHa/IbHbIMH 0 C 06 eHH 0 CTHMH, MOpOH Ha 

npo^eccHH) h AP- (CejiHBaHOBa AM., 2013], 
TaKoe «CTHXHHHoe» pa3BHTHe iipe.ii, craBJieHMM 
o 6ya.yiu.eH npo^eccHH «npHBO,a,HT k 4>op- 
MHpOBaHHK) y3KHX, orpaHHHeHHbix paMKaMH 
aKTyajibHOH CHTyau,HH», npotJieccHOHajibHbix 
npe,a,CTaBjieHHH (E.H.PoroB,1995, c.493], Ilo- 

3TOMy MCUIOAbie JIIO,a,H, 33KOHHHB By3, He TO- 
TOBbl K K 0 HKypeHT 0 Cn 0 C 06 H 0 My BblXO^y Ha 
pbiHOK Tpypa, He opHeHTHpoBaHbi b ero pe- 
rHOHa/ibHO-OTpac/ieBOH cnepn^HKe, caa6o 
MOTHBHpOBaHbl Ha paSOTy B Bbl6paHHOH npo- 
4>eccHH h npopozHKaiOT HCKaTb ce6n b ajib- 

TepHaTHBHblX (})OpMaX 33HHTOCTH, nOCKOJIbKy 
HHK3K He MoryT «Haiu,ynaTb» Ty OTpacjib 
peHTejibHOCTH, rpe ohm momh 6bi nojiyHHTb 
HaH6ojibiuee npo<|)eccHOHajibHoe ya,OBJieTBO- 
peHHe (Ce^HBaHOBa AM., 2013; TanoHOBa 
C.A., 3biKOBa A.B., 2015], 

riOSTOMy T3K0H aKTyajIbHOH HBJIHeTCH 
npo6;ieMa 3a6;iaroBpeMeHHOH h peuieHanpaB- 
jieHHOH noMOipn ncHxojiora b npopecce npep- 


npO(J)H/IbHOH nOprOTOBKH B HIKOJie ,a,JiH ocy- 
ipeCTB^eHHH MOJIOpbIMH JIK),a,bMH 0C03H3H- 
Horo BbiOopa CBoen 6ya.yin.eH npo^eccHH. 

Ilpepnpo^H^bHaH noproTOBKa — sto ch- 
CTeMa neparornnecKOH, ncHxo^oro-neparo- 
THHeCKOH, HH^OpMapHOHHOH H OpraHH 3 a- 
u,hohhoh peHTe/ibHOCTH, copeHCTByioipaH ca- 
MOonpepe^eHHio ynamHxcH CTapninx KJiaccoB 
OCHOBHOH HIKOJIbl OTHOCHTejIbHO H 36 HpaeMbIX 
hmh npcxjjHJiHpyiomHX HanpaBJieHHH 6 yn,y- 
ipero oSyneHHH h iunpoKOH c<|)epbi nocae- 
AyioipeH npo^eccHOHa^bHOH peHTe/ibHOCTH 
(ropOaneBa E.K)., 2011, IIhhckhh, 2004 h pp.] 

H B COBpeMeHHOH HIKOJie OHa HBJIHeTCH B3)K- 
HeHHIHM yCJIOBHeM HHpHBHpya^H3aU,HH 06 - 
yneHHH h noproTOBKH ynamHXCH K5KH3hchho 
Ba)KHOMy BbiOopy, TOHHOCTb KOToporo 6 yn,eT 
3aBHceTb ot yMeHHH peajibHO opeHHBaTb 
CBOH CHJIbI, npHHHM3Tb H OCyiH,eCTBJIHTb pe- 
HieHHH, HeCTH OTBeTCTBeHHOCTb 3a 3TOT Bbl- 

6op. 

Ilpepnpo^H^bHaH noproTOBKa — sto, no 
CyTH, xopomo 3HaKOMaH HIKO^bHblM nCHXO- 
^oraM npo<|)opHeTai],HOHHaH pa6oTa. Pa3^H- 
HHH 3aK/HOHaiOTCH B TOM, HTO HIKOJIbHaH 
npo4)OpHeHTaU,HH, KOMnOHeHTaMH KOTOpOH, 
KaK H3BeCTHO, HBJ1HIOTCH npo^eccHOHa^bHoe 
HH(j)opMHpoBaHHe h npo<|)eccHOHa^bHoe koh- 
cy/ibTHpoBaHHe, He TpeOoBa^a ot CTapme- 
K/iaccHHKa npo^eccHOHa^bHoro BbiOopa b 
CT eHax niKOJibi, OTK^apbiBan ero Ha Heonpe- 
pejieHHoe BpeMH. Ilpo^H^bHoe oOyneHHe 
«nop,Ta/iKHBaeT» ynamHxcH k 3TOMy BbiOopy 
y)Ke b niKOJie, 4>opcHpyn npopecc npo<|)ec- 
CHOHajibHoro caMOonpepejieHHH, nosTOMy, 
no MHeHHK) MHOTHX aBTOpOB, B HaCTOHIU.ee 
BpeMH cyipecTByiOT cepbe3Hbie ocHOBaHHH 
k nepecMOTpy TpapHpHOHHO cjiojkhbhihxch 
npueMOB npo4)opHeHTau,HH MOJiope)KH b cto- 
poHy npepnpoijjHJibHOH noproTOBKH (rop- 
6aneBa E.H9., 2011; MHTHHa Jl.M., 2002; IIhh- 
ckhh A.A., 2004}. 

llporpaMMa Mcc/ie^OBaHUH 

Pa3pa6oTaHHan HaMH nporpaMMa ncHxo- 
jiorHnecKOH n0M0iu,H b paMKax npepnpo- 
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(J)H/ibHoM noproTOBKH pjih ynaipHXCH 8-10 
KJiaccoB BKJnonaeT b ce6n TeopeTHnecKHH, 
AHarHOCTHHeCKHH H TpeHHHTOBbie 6 jiokh. 

U,ejibK) HacTOHipeM paOoTbi HBH/iacb anpo- 
6 ai],HH H OU,eHKa acJx^eKTHBHOCTH TpeHHHTO- 
Boro 6 noKa npo<()opHeHTapHOHHOH nporpaM- 
Mbi, appecoBaHHOH ynaipHMCH 9-x KJiaccoB. 

Bbi 6 op HMeHHO 3toh B 03 pacTH 0 H rpynnbi 
06 "bHCHHeTCH TeM, HTO paHHee BblHBJieHHe 
HHTepeCOB, CKJIOHHOCTeH H cnoco 6 HOCTeM B 
o 6 pa 30 BaTe^bHOH c<J>epe, rpe ynaipHecn npo- 
hbjihiot ce 6 n HanOonee ycneniHO, npH 3 BaHO 
He TOJibKO OKa 3 aTb ncHxojiorHnecKyio nop- 
pep>KKy b BbiOope CBoen OypyipeM o 6 pa 30 - 
BaTejibHOH HanpaB/ieHHOCTH, ho h co 3 paTb 
y hhx nojio>KHTe;ibHyK) MOTHBapnio k 06 - 
yneHHio. 

IlpepjiaraeMbiH hhmh BapnaHT 6 bui pa 3 - 
paOoTaH, Ha ocHOBe nporpaMMbi (|)opMHpo- 
B 3 HHH npO(|)eCCHOHa^bHOH 3 pe^OCTH A.n.Hep- 
HHBCKOH (2004], HIKO/IbHblM ncHxojiorHne- 
ckhm peHTpoM cnepnajibHO pjih paHHoro 
Kypca. OOipan penb paOoTbi coctoht b Ha- 
xo>KpeHHH CBoero o 6 pa 3 a «H, npnoOpeTeHHH 
yMeHHH, HeoSxopHMbix npn BbiOope npo^ec- 
CHH, H (|)OpMHpOBaHHH TOTOBHOCTH K OCO- 
3 H 3 HHOMy BbiOopy OypyipeS npo<|)eccHH. 

A.n. MepHHBCKaH BbipeHHeT nHTb OCHOBHbIX 
napaMeTpoB npo<()eccHOHajibHOH 3pe;iocTH: 

1. ABTOHOMHOCTb; 

2. MH(])opMHpoBaHHOCTb o MHpe npo<()ec- 
CHH H yMeHHe COOTHeCTH HH(|)OpMapHK) CO 
CBOHMH OCOOeHHOCTHMHJ 

3. YMeHHe npnHHMaTb pemeHHH. 

4. YMeHHe njiaHHpoBaTb cboio npo<()ec- 

CHOHa/IbHyK) )KH3Hb. 

5. 3MOpHOHa^bHaH BK/HOHeHHOCTb B CH- 
TyapHio pemeHHH. 

BbipeneHHbie 4 >aKTopbi npo^eccHOHanb- 
HOH 3 peHOCTH 4 >OpMHpyiOTCH H pa 3 BHBaiOTCH 
y nenoBeKa He opHOBpeMeHHO h Ha pa 3 Hbix 
3 Tanax MoryT pocraraTb pa 3 /iHHHoro ypoBHH, 
npn 3tom pa 3 BHTHe opHoro 4 >aKTopa nacTO 
BJieneT 3 a co6oh pa 3 BHTHe eipe HecKO/ibKHx. 

AemoHOMHoemb. OopMnpoBaHHe aBTO- 
homhocth naipe Bcero HanHHaeTCH b paHHeM 
lOHomecKOM B03pacre h 3aKaHHHBaeTCH b 


3pejibie ropbi. 3aHHTHH b TpeHHHroBOH rpynne 
no3BOJiHeT 3ano>KHTb Hanano pjih <()opMHpo- 
B3HHH HeKOTOpbIX H0B006pa30BaHHH, KOTO- 
pbie CnOCOOCTByiOT pa3BHTHK> 3BT0H0MH0CTH, 
yn<e b noppocTKOBbift nepnop. Hmchho b npo- 
pecce TpeHHHra nenoBeK HMeeT B03M0)KH0CTb 
nojiyHHTb KOHpeHTpHpoBaHHyio oOpaTHyio 
CBH3b Ha CBOH MHeHHH h nocTynKH. B xope 
rpynnoBOH paOoTbi pa3BHBaeTCH crpeMJieHHe 
k caMono3HaHHio h caMopa3BHTHio, a cne- 
pna/ibHO nopoOpaHHbie TeMbi pn h o6cy)Kpe- 
HHH H npOpaOOTKH OIOCOOCTByiOT (|)OpMH- 
poBaHHio o6pa30B peanbHoro h HpeajibHoro 
«B» H yCTaHOBJieHHK) CBH3eH Me)Kpy hhmh. 
PaOoTa b rpynne — sto B03M0)KH0CTb cno- 
KOHHO, 6e3 HanpH5KeHHH oOipaTbCH, BblCKa- 
33TbCH h 6biTb BbicjiymaHHbiM. B Kpyry ce6e 
nopoOHbix ObiCTpee ycBaHBaiOTCH onpepe- 
neHHbie HaBbiKH noBepeHHH. Hmchho nosTO- 
My, pa>xe b cjiynae no/moH naccHBHOCTH, nop- 
pocTOK MO)KeT MHoroe noHHTb h nonepnHyTb 
pjiH ce6n b rpynnoBOH paSoTe. 

MH0opMupoeaHHOcmb. HacTb 33 hhthh 
T peHHHra nocBHipeHa aHa;iH3y hctohhhkob 
H C3M0H IIOJiyHaeMOH HH(j)OpMapMM, pa3BHTHK) 
yMeHHH no hx noncKy. 3aHHTHH nocTpoeHbi 
Tan, hto b xope hx ynacTHHKH rpynnbi noHH- 
M3IOT, K3K0H HH(|)OpMapHH hm He xBaTaeT H 
rpe ee moh<ho nonynHTb. 

npn H3yneHHH peHHOCTeM, cnocoOHOCTeH, 
ocoOeHHOCTeH hhhhocth h oOipeHHH ynacT- 
hhkh rpynnbi nonynaiOT 3HaHHH o ce6e, Ha 
33HHTHHX no yMeHHio njiaHHpoBaTb H npH- 

HHM3Tb pemeHHH - O COOTBeTCTByiOipHX 

anropHTMax h HeoOxopHMbix phh 3Toro 3Ha- 
HHHX, HaBbIKaX H T.p. 

YMemie npuHUMamb peuiemie. TpeHH- 
poBKa npHHHTHH pemeHHH npOBOpHTCH B 
pByx HanpaB/ieHHHx: yMeHHe yBHpeTb ch- 
TyapHio nan TpeOyioipyio npHHHTHH pemeHHH 
h yMeHHH Hcnojib30BaTb H3BecTHbiH ajiro- 

PHTM. 

yjvieHue nAaHupoeamb ceoio npotfiec- 
cuoHaAbHyio Dtcu3Hb. 3aHHTHH nporpaMMbi 
nocTpoeHbi T3KHM 06pa30M, HT 06 bI HJieHbl 
rpynnbi 3apyManHCb o pe/iocTHOH KapTHHe 
CBOefi 5KH3HH. B XOpe 33HHTHH OHH ynaTCH 
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BbI/],e^HTb COObITHH, HBJIHK)LH,MeCH eflHHHIjaMH 
aHajiH3a }KH3HeHHoro h npoiJieccHOHajibHoro 
nyTH (BbiSop SyAymero o6pa30BaTejibHoro 
npo<|)HJiH oSyneHHH, nocrynjieHHe Ha noA- 
roTOBHTe^bHbie Kypcbi b BY3, BbiSop pa6oTbi 
h t.aO 

3Moi\uoHaAbHaa GKAHmeHHoemb. HeM 

6ojibme ne/iOBeK 3aHHTepecoBaH b npHHHTHH 
pemeHHH, TeM Sojibiue oho cooTBeTCTByeT 
ero oco6eHHOCTHM, h c TeM Sojibmeii 3(jx|)eK- 
THBHOCTbK) OHO 6yqeT npeTBOpHTbCH B >KH3Hb. 
0co3HaHHe h KoppeKu,HH, b cjiynae HeoOxo- 
AHMOCTH, 3MOU,HOHajIbHbIX OTHOUieHHH B3)K- 
Hbl, nOCKOJIbKy OHH HBJIHIOTCH HH^HKaTOpaMH 
ypOBHH p33BHTHH JIHHHOCTH H TOTO, HaCKOJIb- 
KO HMeK)IU,HeCH y He/IOBeKa 3HaHHH H HaBbIKH 
(b TOM HHCJie nCHXOJIOTHHeCKHe) COOTBeT- 
CTByiOT TOH CHTyapHH, B KOTOpOH OH OKa- 
3ajICH. 

Pe3yjlbTaTHBHOCTb TpeHHHTa OpeHHBa^aCb 
no cy6T>eKTHBHbiM opeHKaM ynamHxcH (ot- 
3biBbi o TpeHHHre — nHCbMeHHan pecjwieKCHH 
B KOHU,e TpeHHHTa, flHHaMHKa 3MOIl,HOHajIb- 
hoto coctohhhh — no pHCyHK3M B XO/J,e Tpe- 
HHHra], a TaKJKe no pe3yjibTaTaM aHKeTHpo- 
BaHHH ynaii],HxcH 9-x KJiaccoB nepeA TpeHHH- 
tom h b KOHpe TpeHHHTOBOH pa6oTbi no cjie- 
Ayion],HM BonpocaM: 

— OnpeAejiHJiHCb jih Bbi c Bbi6opoM 6y- 
Ayipefi npo^eccHH? (xoth 6bi opneHTHpo- 
BOHHO] 

— Ecjih He OnpeAejiHJiHCb, to noneMy? 
(nero He AOcraeT j\jm BbiOopa?] 

— Ecjih OnpeAejiHJiHCb, to yKa>KHTe Bbi- 
6paHHyio npo<|)eccHK)? (hjih mokay khkhmh 
Bbi6HpaeTe?] 

— ElepeHHCJiHTe Bee npnnHHbi CBoero Bbi- 

6opa. 

B HacTOHipeM 3KcnepHMeHTe ynacTBOBajio 
120 CTapmeKJiaccHHKOB hikoji N^186 h N^42 
r. Hhjkhcto HoBropo^a. nojiyneHHbie pe3yjib- 

T3TbI 3Ha/IH3HpOBa/IHCb C TOHKH 3peHHH 
CTpyKTypbi h HepapxHH mothbob BbiSopa 
MeTO^OM KOHTeHT-aHa/IH3a H COOTHOCHJIHCb 
C npH3HaK3MH 0C03H3HH0CTH MOTHBOB Bbl- 
6opa. CTaTHCTHnecKan o6pa6oTKa nojiyneH- 
HblX AaHHblX npOBOAH^aCb C nOMOIU,bK) t — 


KpHTepHH CTbK)/],eHTa npOU,eHTH/IbHOH 
BblOopKH H G - KpHTepHH 3H3KOB. 

Pe3ysibTaTbi MCC/ieflOBaHcm 

Ba>KHbiM 4>aKTopoM npo^eccHOHaHbHoro 
caMOonpe,a,ejieHHH hbjihctch onpeAejieHHOCTb 
h npo^eccHOHaHbHaH HanpaBJieHHOCTb Bbi- 
6opa. noA onpeASJieHHOCTbio noHHMaeTCH 
BbiSop onpeASJieHHOH npo^eccHH hjih xoth 
6bi onpeASJieHHoro npo<()HJiH h hojihmoth- 
BHpOBaHHOCTb 3TOTO BblOopa. /(eHCTBHTejIb- 
ho, BbiSop 6ya,eT TeM oco3HaHHee, neM Oojibiue 
npHHHH j\jm 3toto BbiSopa cyipecTByeT Ha 
AaHHbifl MOMeHT. IloA HanpaBJieHHOCTbio JKe 
Mbi 6yAeM noHHMaTb to, KaK BbiCTynaeT }\jm 
mojioaoto nenoBeKa npo^eccHOHaHbHan Aen- 

Te/IbHOCTb -TO JIH KaK ASHTejIbHOCTb, n03- 

BOJiHK)iu,aH pa3BHTb cboh cnocoSHOcra, pea- 
jiH30BaTb ce6n h npHHecTH no;ib3y jhoahm, 
TO JIH Bcero JIHIUb KaK CpeACTBO, n03B0JIHK)- 
iu,ee yAOBJieTBopHTb HHbie noTpeSHOCTH. B 
nepBOM cjiynae Mbi tobophm o npo<()eccHO- 
HajIbHblX TpeSOBaHHHX K npO(j)eCCHH (BHyT- 
peHHHH, HHTpHHCHBHaH MOTHBai],HH], BO BTO- 
poM — o Henpo<|)eccHOHajibHbixTpe6oBaHHHx 
K npo^eccHH (BHeiUHHH, 3KCTPHHCHBH3H MO- 
THBaU,HH]. 

Pe3yjIbTaTbI HCCJieAOBaHHH AHHaMHKH Bbl- 
6opa npo^eccHH ao h nocjie TpeHHHTa — 

npeACTaBJieHbi Ha pHC.l. 

IlpeACTaBJieHHaH AnarpaMMa, CBHASTejib- 
CTByeT O 3HaHHTejIbHOM yBejIHHeHHH KOJIH- 
necTBa ynaiAHXCH, onpeASJiHBiuHXCH c 6yAy- 
iu,eH npo<|)eccHeH Ha AaHHbifl momcht, npHneM 
3Ta pa3HHu,a HBJineTCH CTaTHCTHnecKH ao- 
CTOBepHOH (P < 0,01]. Be3ycjiOBHO, sto He 
3H3HHT, hto 3aAana pemeHa, h Bee agbhth- 
KJiaCCHHKH yJKe 0AH03HaHH0 BblOpajIH CBOH 
AajibHeHuiHH o6pa30BaTejibHbiH npo^HJib. 
3 tOT BblOop MOJKeT eipe He pa3 H3MeHHTbCH, 
ho to, hto oh CAejiaH, xoth 6bi npeABapH- 
TejibHO, MOTHBHpyeT TenepeuiHioK) AenTejib- 
HOCTb H CTHMyjIHpyeT npHKJiaAbIBaTb CHJIbI 
H CnOCOSHOCTH, HTOSbl nOATBepAHTb 3TOT 
BbiOop, hjih ySeAHTbCH b ero ohih6ohhocth. 
TaKHM o6pa30M, Mbi MOJKeM TOBOpHTb O TOM, 
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Pnc. 1 . llpoi^eHTHoe cooTHomeHkie 
ynaiijMxcfl, onpefle/inBiunxca c Bbi 6 opoM 
6 yAyu^eM npocfteccMM 


Pnc. 2 . flunaMMKa noi<a 3 aTe/ia 
nO/ 1 MMOTMBMpOBaHHOCTM Bbl 6 opa 
npocfieccnM (b OTHOcme/ibHbix eflHHnu,ax) 



Pi/ic. 3 . fluHaMuxa cooTHOiueHun BHeuiHnx m BHyTpeHHiix mothbob Bbi6opa npocfieccnn 
ynaii^MMMCB 


CooTHoujeHMe BHeuiHMx m 
BH yTpeHHIIX MOTH BOB Bbl6opa flO 
TpeHMHra 


CoOTHOLUeHMe BHeilJHHX M 
BHyTpeHHiix moth bob Bbi6opa noc/ie 
TpeHMHra 



■ BHeLUH 
■BHyip 



■ BHeLLlH 

■ BHyrp 


hto b pe3y^bTaTe TpeHMHra noBbicn^acb 
onpe,a,e^eHHOCTb Bbi6opa. 

no/iHMOTHBHpoBaHHOCTb Bbi6opa onpe- 
.zjejiHJiacb KaK OTHomeHHe KO/iHHecTBa Bcex 
mothbob k KO/iHHecTBy Bcex npocJieccHOHajib- 
Hbix Bbi6opoB. Pe3yjibTaTbi npe,a,CTaBJieHbi 
Ha pnc. 2. 

H 3 pHcyHKa 2 bhaho 3 HanHTejibHoe no- 
BbimeHHe nOKa 3 aTejIH MOTHBHpOBaHHOCTH 
Bbi 6 opa npo<|)eccHH (p< 0 , 05 ], CBH/jeTe/ib- 
CTByiomee 06 yBe/iHHeHHH HHcna npHHHH, 
noAKpen^Hion],Hx c^e^aHHbiH ynamHMCH 
npeABapHTe^bHbm Bbi 6 op. 

Ba>KHOH XapaKTepHCTHKOH 0C03HaHH0CTH 
Bbi6opa npo<|)eccHH, 6e3yc;iOBHO, HB/meTCH 
npo<|)eccHOHa^bHaH HanpaBJieHHOCTb, koto- 
pan b HameM HCCJie,a,OBaHHH opeHHBajiacb 
MeTO,a,OM KOHTeHT-aHanH3a CBo6o,a,Hbix onH- 


caHHH mothbob Bbi 6 opa npo<|)eccHH. 3 aTeM 
3 th MOTHBbi rpynnHpoBajiHCb no KanecTBeH- 
HbiM xapaKTepHCTHKaM (BHeniHHe h BHyTpeH- 
HHe MOTHBbi] H nO CTpyKType MOTHBapHH. Pe- 
3 y^bTaTbi aHa^H 3 a npe,a,CTaBJieHbi Ha pnc. 3 . 

Kan bh/i,ho H 3 pHcyHKa 3 , nocjie npoBe,a,e- 
HHH TpeHMHra AOJIH BHyTpeHHHX MOTHBOB 
Bbi 6 opa npoiJieccHH cyipecTBeHHO yBe/iHHH- 
jiacb (p < 0 , 05 ], 3 tot (JiaKT TaK>Ke CBH,a,e- 
Te^bCTByeT O nOJIOIKHTe/IbHOH AHHaMHKe B 
oco 3 HaHHOCTH Bbi 6 opa 6 ya,yiU,eH npO<|)eCCHH 
/J,eBHTHKJiaCCHHKaMH. H 3 pHCyHKa 3 . BHflHO, 
hto nocjie npoBe,a,eHHH TpeHMHra aojih BHyT¬ 
peHHHX mothbob Bbi 6 opa npo<|)eccHH cyipe- 
CTBeHHO yBejiHHHJiacb (p < 0 , 05 ], 3 tot <|)aKT 
T 3 K)Ke CBHAeTejIbCTByeT O nOJIO}KHTe/IbHOH 
AHHaMHKe b oco 3 HaHHOCTH Bbi 6 opa 6 ya,yiu,eH 
npO(])eCCHH ^eBHTHK^aCCHHKaMH. 


30 


AZ9RBAYCAN M0KT0Bi / A3EPBAMflXAHCKAB LUK0/1A / 2018. N54 



Co(j)Mfl TanoHOBa, Mpi/iHa PeBi/ma 

TpeHUHroBaa cjjopivia pa 6 oibi b paMKax npepnpo(|)M/ibHOM noproTOBKM aapweK/iaccHMKOB 


Piac. 4 . flnuaMMKa crpyKTypbi MOTHBapHH Bbi6opa npo^eccHH 
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~i- 1 -r 

xony Mory ha/^o 


■ po TpeHMHra 

■ noc/ie TpeHMHra 


/jBHJKyipeH chuioh npo<|)eccHOHajibHoro 
caMOonpepejieHHH zihhhocth BbiCTynaiOT 
npoTHBopenHH Me>Kpy hohhthhmh: «xony» 
— «Mory» — «ecTb» — «Tbi o6n3aH» («Hapo»], 
KOTOpbie TpaHC(J)OpMHpyK)TCH B «H 06H3aH», 
«HHane He Mory» (ranoHOBa C.A., PeBHHa 
H.A.,2009). 

«Xony» -3TO MOTHBbI H pejIH, KOTOpbIMH 

pyKOBO^CTByeTCH nejiOBeK npn Bbi6ope npo- 
4>eccHH. «Mory» h «ecTb» — bo3mo>khocth, 
CKJIOHHOCTH H JIHHHOCTHbie CB0HCTB3, KOTO¬ 
pbie MoryT noMOHb b pocTHJKeHHH npo<|)ec- 
CHOHa/ibHbix nuiaHOB h peuieM. «Hapo» — boc- 
Tpe6oBaHHOCTb Ha pbiHKe Tpypa paHHOH cne- 
pna/ibHOCTH. «HHane He Mory» — cooTHece- 
HHe CBOHX >Ke/iaHHH H Ha/IHHHbIX K3H6CTB - 

c Tpe6oBaHHHMH, npepisHB/iHeMbiMH o6ipe- 

CTBOM, H npHCBOeHHeM 06 lU,eCTBeHHbIX U,eH- 
HOCTefi. 

B ncHxo/iorHHecKOM nuiaHe npo<|)eccHO- 
Ha^bHO caMOonpepejiHBHiaHCH uiHHHOCTb, ro- 
TOBan k oco 3 HaHHOMy Bbi 6 opy npo^eccHH 

- 3TO Cy6T>eKT, OC03HaBHIHH, HTO OH XOHeT, 

HTO OH eCTb, HTO OH MO)KeT, HTO OT HeTO XOHeT 
HJIH JKpeT KOJIJieKTHB, o6ipecTBO, cy6T>eKT, 
roTOBbifl cjiyHKpHOHHpoBaTb b CHCTeMe 06- 
ipeCTBeHHblX OTHOHieHHH. Pl 03 T 0 My nOJIHOTa 
ypOBHH COOTHeCeHHOCTH npOTHBOpeHHH Me?K- 
py «xony» — «Mory» — «ecTb» — «Hapo» — 


«HHane He Mory», HB/meTCH BazKHbiM noKa- 
3aTe;ieM npo<|)eccHOHajibHoro caMOonpepe- 
JieHHH JIHHHOCTH. Pe3yabTaTbI aHa^H3a CTpyK- 
Typbi MOTHBapHH Bbi6opa npo^eccHH, no 
3TOMy noKa3aTe^io npepcraBJieHbi Ha pHC.4. 

PhC. 4 . /l,HHaMHKa CTpyKTypbl MOTHBapHH 
Bbi6opa npo^eccHH 

H3 pHCyHKa 4 BHPHO, HTO XOTH H 3 MeHeHHH 
CTpyKTypbl MOTHBapHH Bbi 6 opa npo^eccHH 
He CTO/ib 3 H 3 HHTe/ibHbi, KaK y npepbipyipHx 
noKa 3 aTe^eH, ho h 3 pecb no pe 3 yjibTaTaM 
TpeHHHTa MbI MOJKeM OTMeTHTb HeKOTopyio 
no/io}KHTe/ibHyK) pHHaMHKy. 

BbIBOpbl 

1 . AHa^H 3 3 (j) 4 )eKTHBHOCTH TpeHHHTOBOH 
pa 6 oTbi b paMKax npo<|)opHeHTapHOHHoro 
Kypca, HanpaB^eHHoro Ha OKa 3 aHHe ncHxo- 
jiorHHecKOH noMOipn CTapmeK/iaccHHKaM B 
Bbi 6 ope Sypyipefi npo^eccHH, CBHpeTeuib- 
CTByeT O TOM, HTO 3 TH <|)OpMbI, HBJIHIOTCH 
BecbMa nepcneKTHBHbiMH, nocKouibKy aKTH- 
BH 3 HpyiOT npopecc nCHXOJIOTHHeCKOH TOTOB- 
HOCTH nOppOCTKOB K npO<|)eCCHOHajIbHOMy 
caMOonpepe^eHHio, paiOT B 03 MO)KHOCTb oco- 
3 HaTb CBOH HyBCTBa, nOJiyHHTb HH(|)OpMapHK), 
OCMbICJIHTb ee H OTpa 60 TaTb HaBbIKH, nOMO- 
raioipHe cpeuiaTb oco 3 HaHHbm BbiSop. 
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2. Pe3yjibTaTbi HCCJie,n,OBaHHH mothbob 
Bbi6opa 6ya,yiu,eH npo^eccHH /i,eBHTHK/iacc- 
HHK3MH ao TpeHHHra h nocjie ero npoBeAe- 
hhh, yKa3biBaiOT Ha noBbimeHHe totobhocth 
k Bbi6opy, ero 6ojibmeM oco3HaHHOCTH h 
onpeAOJiSHHOCTH, hto Bbipa>KaeTCH b: 

• yBe/iHHeHHH onpeAS/ieHHOCTH Bbi6opa; 

• yBejIHHeHHH nOJIHMOTHBHpOBaHHOCTH; 

• H3MeHeHHH COOTHOHieHHH BHyTpeHHHX 
h BHeniHHx mothbob Bbi6opa b CTopoHy yBe- 
JIHHeHHH BHyTpeHHHX, a 3TO B CBOK) OHepe,n,b 
CBHASTe/ibCTByeT o npo^eccHOHa^bHbix Tpe- 
6oBaHHHx k Bbi6HpaeMOH npo^eccHH; 
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A9ar sozlar: 

Yuxari sinif jagirdlarinin peja seqimina 
hazirligi, talim, pe$a seqimi 
motivasiyasi. 


Annotasiya. Oz maraqlarmi va bu maraqlara 
istiqamatlanmi? meyil va qabiliyyatlari miistaqil 
jakilda miiayyanla§dirmak yuxari sinif jagirdlari 
iipun patin va hep da hami§a alpatan olmayan 
masaladir. Bu sababdan maktabda pe§a sepimina 
hazirliq prosesi parpivasinda ganclarin sepdiklari 
sahaya istiqamatlandirilmasi iipun psixoloqun 
maqsadyonlii komayina ehtiyac duyulur. Pe§a sepimi 
maqsadi ila yuxari sinif §agirdlari iipiin hazir- 
ladigimiz psixoloji yardim proqrami oziinda nazari, 
diaqnostik va talim bloklanm birlajdirir. Maqalada 
9-cu sinifda tahsil alan §agirdlara unvanlanmi§ pe§a 
talimi blokunun samaraliliyinin yoxlamlmasi va 
naticalarin qiymatlandirilmasindan bahs edilir, talim 
oncasi va sonrasi yuxari sinif §agirdlarina galacak 
pe$a sepimi iipiin garakli olan motivlar miiayyan- 
la§dirilir va naticalarin miiqayisasi aparilir. Talimin 
sonunda aparilan miiqayisa i§lari pe$a sepimi 
zamam hazirliq saviyyasinin ahamiyyatli daracada 
artdigim gostarir. 


Maqalaya istinad: Qaponova S., Revina i. (2018) Yuxari sinif fagirdlarinin pep sefimina hazirligi maqsadila kepirilan 
talim metodlari. «Azarbaycan maktabi». Na 4 (685), sah. 33-38. 

* Maqala rus dilindan tarciima olunub. Manba: TanoHOBa C., PeBHHa H. (2018) TpeHUHZoeasi tfopMa padomhi e 
paMKax npednpotfuAbHou nodzomoeKU cmapmeKAaccHUKoe. «A3ep6aiifl>KaHCKan im«via». Na 4 (685), CTp. 25-32. 
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Girif 

Ali maktaba qabul olmaq iifiin yuxan sinif 
§agirdlarindan psixoloji hazirliga malik olmaq 
vo miikammal tahsila yiyalanmak, hamqinin 
oz miiqaddaratim tayin etmak bacarigi talab 
edilir. Oz maraqlarmi va bu maraqlara 
istiqamatlanmi? meyil va qabiliyyatlarini 
miistaqil §akilda miiayyanla§dirmak yuxan 
sinif ^agirdlari iiqiin hef da hami^a alfatan 
masala deyil. Bundan alava, miiasir hayatin 
qeyri-sabitliyi, bu va ya digar pe$anin pers- 
pektivinin qeyri-miiayyanliyi, ayn-ayri sahalara 
miitaxassis talabatimn farqliliyi pe§a seqan 
§agirdlarin narahathgim artirir. Yuxan sinif 
§agirdlarinda hayat tacriibasinin olmamasi 
da onlann galacak pe§a seqimina manfi tasir 
gostarir. Arajdirmalar gostarir ki, ganclar pe§a 
seqiminda aila ananalarini, iqtisadi maraqlan, 
milli xiisusiyyatlari nazara ahr, eyni zamanda, 
dabda olan pe§alara iistiinliik verirlar (Cejiu- 
BaHOBa JI.H., 2013, c. 498-514}. Galacak pe§a 
seqimina istiqamatlanmi? bu cur «tabii» 
yana§ma movcud aktual vaziyyati dar va 
mahdud ^arfivaya salir (PoroB E. H., 1995, c. 
529}. Bu sababdan da ganclar universiteti 
bitiran zaman amakbazannda raqabata hazir 
olmurlar. Seqdiklari pe§a iizra motivasiyalan 
demak olar ki, a$agi saviyyada olur. Bela olan 
halda, ganclar digar alternativ ma§guliyyat 
sahalarinda oz bacanqlarim smamaq qararma 
galirlar. Halbuki onlar pe§a seqimi zamam 
ozlarina miinasib faaliyyat sahalarini seqsalar, 
daha yiiksak pejakar ugurlar alda etmi§ 
olardilar (CejiHBaHOBa Jl.H., 2013; TanoHOBa 
C.A, 3biKOBa A.B., 2015}. Buna gora da pe$a 
seqimi arafasinda olan ^agirdlara psixoloq 
komayina ehtiyac duyulur. Qeyd etmak 
lazimdir ki, bu, hazirda movcud sahada an 
aktual masalaya qevrilib. 

Pe§a seqimina hazirliq sistemi - pedaqoji, 
psixo-pedaqoji, informasiya va tajkilati 
faaliyyatlari oziinda birla§dirir. Bu sistemda 
galacak tahsilin asas istiqamatlari, ganclarin 
seqdiyi pe§a faaliyyatinin geni§liyi ta^viq edilir 
(PopbaueBa E.IO., 2011, IIhhckhh A.A., 2004 
va b.}. 
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Pe$a seqimi hazirligi xiisusiyyat baximmdan 
maktab psixoloqlarma yax§i tarn? olan ixti- 
sasyonlii faaliyyat sahasidir. Farq yalmz ondan 
ibaratdir ki, maktabda ixtisasyonlii i^in asas 
hissasi olan pejakar malumatlandirma va 
maslahatverma yuxan sinif jagirdlarindan 
maktab daxilinda pe§a seqimini talab etmir, 
onu qeyri-miiayyan miiddata taxira salir. ixtisas 
istiqamati iizra talim artiq maktabda §agirdlari 
seqdiklari pe§aya dogru istiqamatlandirir ki, 
bu da oz novbasinda onlann qararverma pro- 
sesini siiratlandirir. Bir g ox miialliflarin fikrinca, 
hazirki dovrda ganclarin pe$a hazirligi 
prosesinda ananavi jakilda qurulmu? iisullarm 
yenidan nazardan keqirilmasina ciddi sabablar 
vardir (TopbaueBa E.IO., 2011; MHTHHa Jl.M., 
2002; IIhhckhh A.A., 2004}. 

Arafdirma proqrami 

Hazirladigimiz nazari, diaqnostik va talim 
bloklarmi oziinda birla§diran psixoloji yardim 
proqrami 8-10-cu sinif jagirdlari iiqiin nazarda 
tutulub. Bu proqramm asas maqsadi 9-cu sinif 
§agirdlarina iinvanlanmi? talim blokunun ef- 
fektivliyini tahlil edarak qiymatlandirmakdir. 
Talim zamam mahz bu ya§ qrupunun 
seqilmasinda maqsad §agirdlarin maraq, meyil 
va qabiliyyatlarini erkan vaxtda miiayyan- 
la§dirmakla yana§i, onlann galacak ixtisas 
secimi istiqamatlarina psixoloji dastak vermak- 
dir. Bu vaziyyat iimumilikda dars prosesinin 
yiiksak saviyyada ta§kil olunmasi iiqiin 
§agirdlarda miisbat motivasiya yaratmasi ila 
izah olunur. 

Taklif etdiyimiz variant A.P.£ernyavskayanm 
(2004} pe$akar yetkinliyi formala§dirma 
proqrami va maktab psixoloji markazinin 
malumatlan asasmda hazirlanmi§dir. i§in 
iimumi maqsadi ixtisas seqarkan §agirdin oz 
«Man» obrazim tapmaq, sefilan ixtisas iizra 
hazirliq daracasini miiayyanlajdirmak va bu 
hazirhqlarm formala§dirilmasina dair 
bacanqlar alda etmakdir. 

A.P.£ernyavskaya pesakar yetkinliyin 5 asas 
parametrini miiayyan edir: 

1. Sarbastlik; 
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2. Pe §0 alarm haqqmda malumathhq va bu 
malumatlari pe§anin xiisusiyyatlari ila alaqa- 
landirmak bacangi; 

3. Qarar qabuletma bacangi; 

4. Pejakar hayatim planla§dirmaq bacangi; 

5. Qararverma vaziyyatina emosional 
yana§ma. 

Qeyd edilan pejakar parametrlarin for- 
mala§masi va inki§afi biitiin insanlarda eyni 
vaxtda yaranmasa da, o, insan hayatinin 
miixtalif marhalalarinda va farqli jakilda ozii- 
nii biiruza verir. 

Sarbastlik. Ganclarda sarbastliyin 
formalasmasi, adatan, erkan yaslarinda yaramr, 
yetkinlik ya§ina patanda yekunlajir. Talim 
qrupundaki ma§galalar yeni dii§iinca tarzinin 
yaranmasina ba§langic verarak, ganclarin 
yeniyetmalik marhalasinda miistaqil inkijafi 
iipiin §arait yaradir. Maxsusi olaraq talimda 
insan oz dii§iinca va harakatlari barada dolgun 
ray almaq imkam alda edir. Qrup i§ina daxil 
olarkan, $agirdlarda oziinainam va oziinii 
inki§af etdirmak istayi formala§ir. Bununla 
yana$i, miizakira va tadqiqat iipiin xiisusi 
seqilmi? movzular real va ideal «Man»in 
formala$masina va onlar arasmda alaqalarin 
qurulmasina komak edir. Qrup i§i §agirdlari 
istanilan situasiyalarda iinsiyyat qurmaga, 
fikrini tam, sarbast jakilda ifada etmaya 
istiqamatlandirir. Buna gora da, yeniyetma, 
hatta tam passivlik vaziyyatinda olsa bela, 
qrup i§inda har §eyi pox rahat jakilda anlayir 
va oyrana bilir. 

Pe$a alami haqqmda malumathhq va bu 
malumatlari pe§anin xiisusiyyatlari ila alaqa- 
landirmak bacangi. Talim ma§galalarinin 
bir hissasi manbalarin va qabul edilan 
informasiyalarin tahlilina, onlarin axtari$i iizra 
bacanqlarm inki§af etdirilmasina hasr olunur. 
Ma§galalar ela bir formada qurulur ki, bu 
majgalaya daxil olan har bir qrup i^tirakpisi 
burada hansi malumatin pati§madigim va 
malumati hansi manbalardan alda eda bila- 
cayini anlayir. Qrup i§tirakpilari majgalalarda 
dayarlar, qabiliyyatlar, §axsi xiisusiyyatlar va 
unsiyyat yaratmaq haqqmda biliklara yiyalanir, 
zaruri malumatlar, bacanqlar alda edirlar. Bu 


malumatlar §agirdlara pe§a sepiminda pox 
boyiik komak edir. 

Qarar qabuletma bacangi. Qarar qabul¬ 
etma bacarigimn inki$afi 2 istiqamatda olur: 

1. Vaziyyati talab olunan qararin qabulu 
kimi gormak bacangi; 

2. Tanmmi§ alqoritmi istifada etmak 
bacangi. 

Pe$akar hayatim planla$dirmaq bacangi. 

Majgala proqrami ela formada ta§kil olunur 
ki, qrup iizvlari galacak hayatinin tam tasviri 
barada dii§iinsiinlar. Onlar majgala zamam 
hayat va ixtisasyonlii masalalara diqqat 
ayiraraq, galacakda tahsil alacaqlan istiqamati 
miiayyanla§dirirlar (universiteta daxil olmaq 
iipiin hazirliq kurslanm, i§ yerini va s.). 

Qararverma vaziyyatina emosional 
yana$ma. Ogar bir $axs har hansi qaran qabul 
etmakda pox maraqli va israrlidirsa, onda bu, 
boyiik effektla hayata kepacak. Fardi inkijaf 
saviyyasi gostaricilarinin $axsin bilik va 
bacariqlarina (psixoloji da daxil olmaqla] 
uygunlugu emosional yana§mada asas §artdir. 

Talimin naticalari tahsilalanlarm subyektiv 
qiymatlandirilmasina, eyni zamanda 9-cu sinif 
§agirdlari ila talimdan awal va sonra ajagidaki 
suallar asasinda apanlan anket sorgusuna 
asaslamr: 

- Galacak pe§a sepimina qarar verdinizmi 
(taxmini olsa da]? 

- Qarar vermamisinizsa, bunun sababi 
nadir (sepim iipiin na pati$mir]? 

- Qarar verdinizsa, o zaman sepdiyiniz 
pe§ani qeyd edin; 

- Sepiminizin biitiin sabablarini asas- 
landirm. 

Bu eksperimentda Nijniy Novqorod ^aha- 
rinin 42 va 186 nomrali tam orta maktablarinin 
120 §agirdi i^tirak edib. Olda edilan naticalar 
tahlil metodu va sepma mo-tivlarinin qurulu§u 
baximmdan, malumathhq alamatlari ila 
alaqalandirilarak tahlil olunub. 

Tadqiqatin naticalari 

Pe§akar saviyyada oz miiqaddaratim tayin 
etmak iipiin an asas amil daqiqlik va sepimin 
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Diaqram 1. 

Galacak pe§a seqimi haqqinda qarar qabul 
etmif iftirakQilarin faiz nisbati 


Diaqram 2. 

Polimotivasiya iizra segilan pegalarin 
dinamik gostaricilari (nisbi vahidlarla) 



Diaqram 3. §agirdlarin pe§a segimi zamani daxili va xarici motivlarin nisbat dinamikasi 


Talimdan avval daxili va xarici 
motivlarin segim nisbati 


Talimdan sonra daxili va xarici 
motivlarin segim nisbati 



■ xarici 

■ daxili 



■ xarici 

■ daxili 


pe$akar $akilda istiqamatlandirilmasidir. 
Daqiqlik seqilmi? pe§anin konkret miiay- 
yanla§masi manasinda ba§a dii§iiliir. Har hansi 
bir pe$ani segmak iigiin segim sabablarinin 
sayi daha gox olarsa, o zaman bu, haqiqatan 
da tam du$unulmu§ segim hesab oluna bilar. 
Bu cur istiqamatlanma ganclarin segdiyi pe§a 
iizra faaliyyatinin insanlara faydalar veracayini, 
oz bacariq va qabiliyyatlarini inki§af 
etdiracayini va ganclarin oziinii bu pe§aya 
uygun i§da tapa bilacayini aydin $akilda 
gostarir. 8ks halda, ganclarin sahib oldugu 
pe§a onlarin maddi va manavi ehtiyaclarmi 
odamak giiciinda olmayan bir vasita kimi 
qalacaqdir. Birinci halda, biz pe§aya uygun 
olan pe$akar talablar, ikinci halda isa qeyri- 
pe§akar talablar haqqinda dam^iriq. Pe§a segi- 


mi iizra aparilan tadqiqat i^inin naticasinin 
dinamikasi Diaqram 1 -da gostarilmi§dir. 

Taqdim olunan diaqram hazirda galacak 
pesa segimina qarar veran i^tirakgilarm saymda 
ahamiyyatli bir artim oldugunu gostarmakla, 
bu farqin statistik cahatdan etibarli oldugunu 
bildirir (r < 0,01], Sozsiiz ki, diaqram masalanin 
hall olundugu anlamma galmir va bu o demak 
deyil ki, biitiin 9-cu sinif jagirdlari artiq oz 
galacak ixtisas isiqamatlarini miiayyan- 
la§diriblar. Bu segim bir nega dafa dayi^a da 
bilar. Segimin awalcadan miiayyan olunmasi 
onun tasdiqi uciin faktik faaliyyata yonalmakla, 
§agirdlarin biitiin giic va bacariqlanm i§a salir, 
onlarda motivasiya yaradir. Naticada, §agirdlar 
segimlarinin dogru va ya yanli§ligma amin 
olurlar. Mahz bu iisulla talim ma§galalari 
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Diagram 4. Pe§a segimi iizra motivasiya strukturunun dinamikasi 


80 . 00 % 


60 . 00 % 


40 . 00 % 


20 . 00 % 
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~i-1-r 

istayiram Bacariram Lazimdir 


■ talimdan avval 

■ talimdan sonra 


naticasinda sagirdlarin pega segiminin 
miiayyanliyi artir. 

Segimin polimotivasiyasi motiv saylarmin 
pejakar segimlarin sayina nisbati kimi 
miiayyan olunub. Diaqram 2 -da ixtisas segimi 
iizra gostaricilarin ahamiyyatli daracada artdigi 
miisahida edilir (r < 0,05] va segimi giiclandiran 
sabablarin sayimn goxlugu gostarilir. 

Pegakar istiqamatlanma pe§a segiminin an 
asas xiisusiyyati oldugundan, bu istiqamat¬ 
lanma aparilan tadqiqat iginda pe§a segimi 
iizra sarbast tasviri motivlari segmakla, kontent 

- analiz metodu ila qiymatlandirilir. Sonra bu 
motivlar keyfiyyatxiisusiyyatlarina (daxili va 
xarici motivlara] va motivasiya quruluguna 
gora qruplagdirihr. Naticalarin tahlili diaqram 
3-da tasvir edilib. 

Diaqram 3-dan goriindiiyii kimi, talimdan 
sonra pe§a segmak iigiin daxili motivlarin payi 
ahamiyyatli daracada artmigdir (r < 0,05], Bu 
fakt, eyni zamanda 9-cu sinif gagirdlarinin 
giiurunda pe§a segimini miisbat dinamikaya 
gatirib gixarmasmin gostaricisidir. 

^axsiyyatin oz miiqaddaratini tayin 
etmasinin harakatverici qiiwasi «istayiram» 

- «bacariram» - «var» - «san borclusan» 
sozlari ila «man borcluyam» va «ba§qa ciir 
bacara bilmaram» anlayijlari arasmda ziddiyyat 
ta$kil edir (ranoHOBa C.A., PeBHHa H.A., 2009], 


«istayiram» - ixtisas segimi zamam insana 
istiqamat veran motiv va maqsadlardir. 
«Bacariram» va «var» - pe$akar plan va 
maqsadlara nail olmaq iigiin imkanlar, meyillar 
va ?axsi xiisusiyyatlar hesab olunur. «Lazimdir» 
- uygun ixtisas ndviina amak bazarmda 
talabatm oldugunu bildirir. «Ba§qa ciir bacara 
bilmaram» - arzu va §axsi keyfiyyatlari 
camiyyatin talablari ila alaqalandirarak, sosial 
dayarlarin manimsanilmasi anlamina galir. 
Psixoloji planda va pejakar saviyyada oziinii 
tasdiq edan §axsiyyat segdiyi ixtisasin ona na 
iigiin lazimli oldugunu bilir. Bu §axsiyyat 
camiyyatin na istadiyini bilan, oziiniin «var» 
oldugunu anlayan, kollektivin ondan na 
gozladiyini va na istadiyini dark edan bir 
iizviina deyilir. Buna gora da, «istayiram» - 
«bacanram» - «lazimdir» - «ba§qa ciir bacara 
bilmaram» sozlari arasindaki ziddiyyatlar 
§axsiyyatin oz pejakar miiqaddaratini tayin 
edan gostaricilardir. Bu gostaricilara asasan 
ixtisas segimi zamam tahlil olunan naticalar 
Diaqram 4 -da tasvir edilmijdir. 

Diaqramdan aydin olur ki, pe§a segimi iizra 
motivasiyamn strukturundaki dayi§ikliklar 
awalki gostaricilardaki kimi ahamiyyatli ol- 
masa da, biz burada talim naticalarina asasan 
bazi miisbat dinamik gostaricilar qeyd eda 
bilarik. 
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Natica 

1. Talim naticalarinin effektiv tahlili galacak 
pe§a sepimi zamam §agirdlara psixoloji hazirliq 
prosesinin perspektivli oldugunu gostarir. 
Psixoloji hazirliq prosesi panpvasinda qazamlan 
keyfiyyatlar ganclarin pe§a sepimi iizra oz 
miiqaddaratini aktiv va diizgiin §akilda tayin 
etmak bacanqlarmi formala§dinr. Bu zaman 
ganclar ixtisas istiqamati iizra biitiin baca- 
riqlanni diizgiin ^akilda inkijaf etdirmak, oz 
hislarini dark etmak, atrafdan aldigi malumati 
diizgiin formada anlamaq va s. bu kimi 
keyfiyyatlara malik olurlar. 

2. 9-cu sinif §agirdlarinin tabmdan onca 
va sonraki naticalari aparilan tadqiqat i§ina 
tasir gostarir, sepim iiqiin hazirliq saviyyasinin 
artirilmasi, daqiqlik va etibarbbgi a§agi- 
dakilarda oz ifadasini tapir: 

• sepimin daqiqliyinin artimi; 

• polimotivasiyamn artimi; 

• daxili va xarici motivlarin nisbat dayi§ikliyi 
zamam daxili motivlarin artimi; bu da oz 
novbasinda seqilan ixtisasm pe§akar talablarini 
ifada edir. 

• ziddiyyatli dayijkan ifadalar: «istayiram» 
- «bacariram» - «var» - «lazimdir» - «ba§qa 
ciir bacarmaram» insamn istayini, onun var 
oldugunu, na bacardigim, kollektivin va 
camiyyatin ondan na istadiyini bildirir. Bu 
xiisusiyyatlara malik subyekt ictimaiyyatla 
alaqalar sisteminda faaliyyat gostarmaya hazir 
olan §axs hesab olunur. 

3. 9-cu sinif §agirdlari iipiin pe$a hazirbgi 
proqramma talimin daxil edilmasi onlarin 
pe§akar yetkinliyinin formalajdirilmasi pro¬ 
sesinin siiratlandirilmasina xidmat edir. 
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Annotasiya. Maqalada summativ maktabdaxili qiymatlandirmalara 
verilan talablar, onlann spesifik xususiyyatlari, naticalarinin tahlili 
va hamin naticalardan qararlarm qabulu prosesinda istifada imkanlari 
haqqinda dam§ibr. Hamfinin tadris prosesinda qiymatlandirmalarin 
rolu, §agirdlarin oyranma naticalarina tasiri tasvir olunur, 
qiymatlandirmanin ta^kili yollari, tatbiq usullari va vasitalari 
ara§dirihr. Qiymatlandirmalar vasitasila toplamlan malumatlardan 
istifada edarak kurikulumlarm, darsliklarin, miiallim hazirligimn, 
talim materiallarimn keyfiyyati haqqinda fikir soylamak va muvafiq 
qararlar vermak miimkun oldugu iifiin vasitalarin tartibatindan 
naticalarin tahlilina qadar biitiin proseslarin vahid prinsiplara 
uygun qurulmasi maqalanin ana xattini to$kil edir. Maqalada 
summativ qiymatlandirmanin naticalarindan ham da formala§dirici 
va diaqnostik vasita kimi istifada etmak, eyni zamanda $agirdlarin 
naticalarini maktab daxilinda va maktablar arasinda muqayisa 
etmak imkanlari §arh olnur. Beynalxalq tacrubadan yararlanaraq 
meyara asaslanan va normaya asaslanan qiymatlandirmalarin 
mahiyyati haqqinda dam$ilir. Qiymatlandirma vasitalarinin xarakterik 
xususiyyatlari tasvir edilir, onlar xatirlamaga, miihakima yiirutmaya, 
dayarlandirmaya, yaradici du$immaya istiqamatlandiran suallar 
olmaqla farqlandirilir va bu tipli suallarin §agirdlarin talim 
naticalarinin qiymatlandirilmasindaki rolu aydinla§dirilir. Maqalada 
^agirdlarin qiymatlandirma naticalarindan malumat manbayi kimi 
istifada etmak ufiin statistik tahlillarin ahamiyyatindan da bahs 
olunur. Diqqat yetirilan masalalardan biri da obyektiv hesabatliligin 
ta§kili masalasidir. Vurgulanan masalalar «obyektiv qiymatlandirmanin 
ta§kili obyektiv hesabatliligin taminatidir» fikrini dastaklayir. 
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results students learning outcomes, ways of organising assessment, 
application methods and tools. The role of assessments in the learning 
process, the impact of pupils on learning outcomes, ways of evaluating 
assessment, application methods and tools are also being studied. It is 
possible to give an idea about the quality of curricula, textbooks, 
teacher training, learning materials and make appropriate decisions 
using the information collected through assessments. The main line of 
the article is the creation of all processes in accordance with single 
principles, from the design of tools to the analysis of the results. The 
article also provides an overview the final assessment results as a 
formal and diagnostic tool, as well as comparing students' outcomeat 
school and between schools. The essence of criteria-based and normative 
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explaining the role of such questions in assessing the learning outcomes 
of students are discribed in the article. The article also emphasizes the 
importance of statistical analyzes to make students use the results as a 
source of information. One of the issues highlighted in the article is the 
issue of objective accountability. The highlighted issues support the 
idea that the objective assessment is the provision of objective ac¬ 
countability. 
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Nazakat Mehdiyeva 

Umumi tahsil maktablarinda aparilan qiymatlandirmalarin naticalarindan istifada imkanlari 


Qiymatlandirma tahsilalanlarm bilik va 
bacanqlara yiyalanmasi, onlardan istifada 
etmak imkanlari haqqmda malumatlarin top- 
lanmasi prosesidir. Bu malumatlar §agirdlarin 
talim nailiyyatlari ila yana$i onlarin maktaba 
va talima miinasibati, rniiallimlarin hazirliq 
saviyyasi haqqmda natica fixarmaq tiffin da 
ahamiyyatlidir. Umumi tahsil maktablarinda 
bu ciir dolgun informasiyam fannin tadris 
olunan mtiayyan hissasinin sonunda kefirilan 
summativ qiymatlandirmalar vasitasila almaq 
mtimkiindtir. Summativ qiymatlandirmalar 
tahsilalanlarm talim nailiyyatlarini adatan 
raqamli qiymat §aklinda ifada edir va ona 
gora da formal qiymatlandirma hesab olunur. 
Bu proses testlarin kefirilmasi, §agird layi- 
halarinin taqdimati, yekun tap§iriqlarin yox- 
lamlmasi kimi tisullarla hayata kefirilir. Sonra 
bu malumatlar tahlil olunur, valideynlara 
ottirtiltir va ya qiymatlandirmanin maqsa- 
dindan asili olaraq mtixtalif rasmi gostari§lar 
jaklinda istifada olunur. Bu yolla maraqli 
taraflara §agirdlarin fann biliyi va bacanqlari 
haqqmda malumat verilir. Hamin malumatlarin 
talimin samaraliliyinin artirilmasinda neca 
istifada olunmasi ilk novbada miiallimin 
pe§akarhgmdan, sonra isa tahsili idara edan 
orqanlarin, pedaqoji ictimaiyyatin yana§- 
malarmdan asilidir. Bela ki, bu naticalardan 
tadris prosesinin planla$dirilmasi, ballarm 
hesablanmasi, qiymatin yazilmasi, tahsil 
sanadlarinin verilmasi, tahsilin bir pillasindan 
digarina kefilmasi ila yana§i, miiqayisalarin 
aparilmasi, pedaqoji nazariyyalarin forma- 
la§dirilmasi, tahsil siyasatinin qurulmasi, talim 
resurslarimn bolgtisti, kurikulumun va tadrisin 
keyfiyyatinin dayarlandirilmasi prosesinda 
istifada etmak miimkundiir. Qiymatlandirma 
naticalarinin bela genii? §akilda istifadasi ha¬ 
min malumatlarin obyektivliyini va jaffafligim 
zaruri edir. 

Qiymatlandirmalarin adalatli, §affaf, vahid 
yanajma asasmda aparilmasim tamin etmak 
tif iin butiin diinyada qiymatlandiranlarin amal 
etmali oldugu talablar vardir. Pedaqoji 
qiymatlandirmalara verilan bu talablari bazan 
qiymatlandirmanin prinsiplari da adlandinrlar. 
A§agida verilan malumatlar hamin prinsiplarin 
mahiyyatini aks etdirir: 

Mdqsddduygunluq qiymatlandirmanin 


maqsadi ila tajkilinin bir-birina uygunlugunu 
bildirir. Bu zaman maqsad mtiayyanla§dirilir, 
malumatlarin toplamlmasi va tahlili iisullan 
sefilir, toplamlan malumatlarin xiisusiyyatlari 
ara§dirihr, verilacak qararin mahiyyati tasvir 
edilir. Miivafiq qararlar toplamlmi§ qiymat¬ 
landirma malumatlan asasmda qabul edilir. 

Vaciblik qiymatlandirmak tiffin talim 
naticalarinin an vaciblarinin sefilmasidir. 
§agirdlar, adatan, qiymatlandirilan masalalara 
talim prosesinda daha ciddi yanajirlar. Pesakar 
miiallim isa qiymatlandirilmasi vacib olan 
talim naticalarini mtiayyanla§dirmayi bacanr. 
Qiymatlandirmanin vaciblik prinsipina amal 
etmak tiffin «Qiymatlandirilmasi vacib olan 
talim naticalari hansilardir?», «81da olunmui? 
bilik va bacariqarm hayati ahamiyyati varmi?», 
«Novbati marhalada $agirdin tahsili tiffin bu 
bilik va bacanqlar na qadar vacibdir?» kimi 
suallara cavab axtarmaq lazimdir. 

Validlik (muvafiqlik) qiymatlandirma 
vasitalari va qiymatlandirma meyarlarmin 
§agirdlarin nailiyyatlarini qiymatlandirilan 
sinfin talim naticalari tizra olfmali oldugunu 
ehtiva edir. §>agirdlarin bilik va bacariqlarim 
daqiq ntimayii? etdiran qiymatlandirma 
alatlarini seqmak lazimdir. Bu prosesda «Neca 
amin ola bilarik ki, qiymatlandirmak istadiyimiz 
talim naticalari tadris olunmu? talim 
naticalaridir?», «Hansi tap§inqlar §agirdlarin 
onlardan gozlanilan naticalara nail oldugunu 
gostara bilar?» kimi suallara verilan cavablar 
qiymatlandirma vasitalarinin validliyini 
mtiayyanla§dira bilar. 

Relevanthq (etibarhliq) qiymatlandirma 
meyarlari va rubriklarinin etibarlihgim ifada 
edir. Bela ki, qiymatlandirilan eyni i§ (jagirdin 
imtahan kitabfasi] mtixtalif §axslar tarafindan 
dafalarla yoxlamldiqda eyni naticanin almmasi 
jartdir. imtahan naticalarinin obyektivliyi 
daqiq va dtirtist sefilan meyarlardan asilidir. 
$agirdlarin nailiyyatlarini 61 cm a k tiffin etibarh 
alatlar hazirlanmahdir. Sinif yoxlamalarmda 
va daha geni§miqyash qiymatlandirmalarda 
istifada olunan vasitalar etibarh olarsa, §agirdin 
hamin yoxlamadan hansi zaman kasiyinda - 
sahar va ya gtinorta, bu gtin va ya novbati 
gtin kefmasi farq etmamalidir. 

Etibarliligin digar bir olftisti vasitalar 
arasinda uygunluqdur. Bela ki, bir tap§iriga 
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duzgiin cavab veran §agird ona ox§ar digar 
tapjiriqlara da diizgiin cavab veracakdir. 
Etibarliligin olfiilmasi iiqiin an geni§ yayilmi? 
iki metod var: «takrar testlar», «alternativ 
forma»larm istifadasi. Takrar testlar zamam 
eyni qiymatlandirma vasitasi iki dafa, lakin 
farqli giinlarda, haftalarda va ya aylarda istifada 
edilir. Takrar testda alda edilan ballarin 
miitanasibliyi etibarliligin gostaricisidir. Al- 
ternativlik isa eyni qiymatlandirma vasitasinin 
iki formada (suallar bir-birindan azca farqlanir] 
yaradilmasidir. «Neca edak ki, yoxlama 
prosesinda ayri-ayri jaxslar eyni i§i qiymat- 
landirarkan eyni qiymati vera bilsinlar?», «81a, 
yax§i, kafi, qeyri-kafi qiymat meyarlan yetarinca 
daqiqdirmi?» kimi suallara verilan cavablar 
vasitasila etibarliliq prinsipinin gozlanildiyini 
yoxlaya bilarik. 

Qiymatlandirma vasitalarinin seqilmasi, 
tahlil olunmasi, qiymatlandirmanin aparilmasi 
va naticalarin yoxlamlmasmda ^affafliq va 
davamliligm gozlanilmasi qiymdtldndirmd 
malumatlarinm apiqhgi va pffafhgi prinsipinda 
oz tazahiiriinii tapir. Qiymatlandirma tap- 
§inqlan va prosedurlan barada malumatlar 
§agirdlara va digar maraqli taraflara vaxtmda, 
aydm va daqiq §akilda verilmalidir. Qiymat¬ 
landirma meyarlari va strategiyalari §agirda 
qabaqcadan malum olmalidir. §>agird nalarin 
va hansi formada qiymatlandirilacayini 
awalcadan bilmalidir. «Qiymatlandirmanin 
bu prinsipini tatbiq etmak iiqiin «nayi» va 
«neca» qiymatlandiracayimi §agirdlara na 
vaxt va neca bildirmaliyam?», «Qiymatlandirma 
meyarlanm va strategiyalanm jagirdlarla 
birga neca seqa bilaram?» kimi suallara cavab 
tapilmalidir. 

Qiymatlandirmanin adalatliliyinin asas 
gostaricisi tap§iriq va prosedurlarm mazmun 
standartlarindan kanarla§madan har bir fard 
va ya qrup iiqiin alveri^li olmasi, qiymat¬ 
landirma vaxtmin tap§iriqlarin qatinlik 
daracasina uygunla§dirilmasidir. 

Qiymatlandirmanin praktikliyi, calbediciliyi 
onun qrafiki, hacmi va mazmununun i§ti- 
rakqilar iiqiin praktik va maraqli olmasindadir. 
Qiymatlandirma prosesi va qiymatlandirmanin 


formasi §agirdlari qorxutmamalidir. 

Oyranmani va inkipfi dastaklayan rayverma 
qiymatlandirma prosesinin ahamiyyatli 
hissasidir. §agirdlarin tahvil verdiklari formativ 
va summativ qiymatlandirma tap§iriqlarina 
dair ray almaq hiiququ tamin olunmalidir. 
Rayin xarakteri va na vaxt verilacayi onlara 
awalcadan izah edilmalidir. Bu prinsipi tatbiq 
etmak iiqiin «Qiymatlandirilanlara verilan ray 
hansi formada tartib olunacaq?» sualina cavab 
axtarmaq lazimdir. 

Qiymatlandirmani tapkil edanlarin saripaliliyi 
qox vacibdir. Qiymatlandirma prosesina calb 
olunan har kas oz rolunu va masuliyyatini 
yerina yetirmak iiqiin talab olunan bacanqlara 
malik olmalidir. Bu prinsipi tatbiq etmak iiqiin 
«Qiymatlandirmani ta$kil edanlardan hansi 
bacanqlar talab olunur?» suali cavablandi- 
rilmalidir. 

Maktab, region saviyyasinda va ya milli 
saviyyada aparilmasmdan asili olmayaraq 
qiymatlandirma sanadlari va proseslarinin 
bu prinsiplar asasmda tanzimlanmasi diqqatda 
saxlamlir. Cadval 1-da verilan malumatlar da 
eyni prinsiplara asaslanaraq muayyanlasdirilib. 
Hamin malumatlar Boyiik Maktab 8mak- 
dajligimn 17-18 mart 2016-ci il tarixlarinda 
Creative Commons Attribution-NonCommer- 
cial-ShareAlike 4.0 beynalxalq lisenziyasmi 
almi§ xiisusi sanadina istinadan taqdim olunur. 

Avropa §>urasinm «Demokratik Madaniyyat 
Kompetensiyalari»nm qarqiva sanadinda 
«Qiymatlandirma» bajliqh hissada kompe- 
tensiyalarm da mahz hamin prinsiplara istinad 
olunaraq qiymatlandirilmasinin mumkiin- 
liiyiindan dam§ihr. 

Qiymatlandirma malumatlarimn §affafligi 
prinsipinin gozlanilmasi, yani qiymatlan¬ 
dirmanin maqsad va meyarlanm i§tirakqilarm 
awalcadan bilmasi tak yoxlama prosesi ila 
barabar, oyranmani da samarali edir. 
Meyarlarin awalcadan malum olmasi 
qiymatlandirma prosesini §affaf edirsa, 
jagirdlarla birga hazirlanmasi qiymatlan- 
dirmaya miisbat miinasibati formala§dirir. 
Meyarlara asaslanaraq oziinii qiymatlandirmak 
§agirdlara hayati boyu ehtiyaci olacagi 
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Cadval 1 . Qiymatlandirma sanadlari va proseslarinin tanzimlanmasi 


Meyarlar 

Zaif qiymatlandirma 

Giiclii qiymatlandirma 

Miivafiqlik: 

Qiymatlandirma tap§irigi 
standard ahata edir. 

Verilmig tapgiriqlar vasitasila gagirdlarin hansi 
bilikva bacariqlari niimayig etdiracayi malum 
deyil. Tapgiriqlar gagirdlara taqdimatin 
gostaricilarina uygun bilikva bacariqlari 
niimayig etdirmaya imkan vermir. 

§agirdlarin tapgiriqlar vasitasila hansi bilikva 
bacariqlari niimayig etdiracayi malumdur. 
Qiymatlandirma vasitalarinda talab olunan bilik 
va bacariqlarin mazmunu taqdimatin 
gostariglarina uygundur. 

Qlgatanliq: 

Qiymatlandirma tapgiriqlari 
biitiin §agirdlar iigiin 
algatandir. 

Talablar aydin gakilda miiayyan edilmamigdir. 
Xiisusi ehtiyaclari olanlarin yerlagdirilmasi 
imkanlari nazara almmayib. 

Tapgiriqlar sinifda ola bilacak madaniyyat 
miixtalifliyini nazara almadan yazilmigdir. 

Gozlantilar qiymatlandirilanlara aydindir. 

Xiisusi ehtiyaclari olan gaxslar miivafiq gakilda 
yerlagdirilib. 

Tapgiriqlar madaniyyatlarin miixtalifliyina 
hassas yanagma asasinda yazilmigdir. 

Kegid imkam: 

Qiymatlandirma tapgiriqlari 
gagirdin oyrandiyi biliyi 
tatbiq edarakyeni birgey 
yaratmasina imkan verir. 

Tapgiriqlar sinifda miizakira olunmug manba va 
ya tamg manbalardan istifada olunaraq 
hazirlanmigdir. 

Tapgiriqlar inteqrativ bacariqlari blgiir va sinifda 
oyrandiklarinin miixtalif manbalar asasinda 
tatbiqina imkan verir. 

Tapgiriqlar real hayat situasiyalarina asaslamr. 

17-18 mart2016-ci iida Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4,0 beyalxalq lisenziyasi Ha tasdiqlanmi^dir, 


ozuniiqiymatlandirma bacangmi formalag- 
dirmaqda komak edir, Bu meyarlar standartlar 
va talim naticalari asasinda miiayyan edilir. 
Qiymatlandirma meyarlari iiqiin gostaricilar, 
adatan, SMART texnologiyasina miivafiq tartib 
olunur. 

SMART maqsadlar, asasan, 5 talaba cavab 
vermalidir: xiisusi, olfiilabilan, olgatan, uygun, 
vaxt. 

SMART (agilli] soziinii to§kil edan harflar 
ingilis dilinda be§ soziin ba§ harflaridir. Bunlar 
xiisusi (specific), dlpulabilon (measurable), 
dlpatan (attainable), uygun (relevant), vaxt 
(time bound) sozlaridir ki, har birinin ba§ 
harfi SMART soziinii amala gatirir. 

Qiymatlandirmanin maqsadi spesifik (xu- 
susi) olmali, daqiq ifada edilmasi va tap§inq- 
larin hamin maqsadlara uygunlugu gozlanil- 
malidir. Masalan, fikirlarini asaslandirilmi§ 
§akilda taqdim etmak bacangmi yoxlamaq 
iigiin esse yazmagi, riyazi biliklarini real 
hayatda tatbiq etmak bacanqlarmi olqmak 
iigiin situasiya masalalarini hall etmayi 
tap§irmaq olar. 


Qiymatlandirmanin maqsadi ham da 
olgiilobilon olmahdir. Fardi xiisusiyyatlardan 
va jaraitdan asili olaraq eyni maqsad iigiin 
farqli olcu vasitalari tatbiq oluna bilar. Masalan, 
ingilis dili biliyinin olgii vasitasi olaraq bazilari 
beynalxalq sertifikatla§dirma imtahanlarimn 
naticalarini, bazilari xarici dilda iinsiyyat saxla- 
maq imkanim qabul edir. Amma har iki halda 
patmaq istadiyimiz hadafin olgiilobilon olmasi 
§artdir. 

Qiymatlandirmanin maqsadi olgatan 
olmahdir. Bazan qar^iya qoyulan maqsadlar 
imkanlarimizdan boyiik olur, bazan isa 
miicarrad oldugu ii^iin tap^iriqlari vaxt 
qarfivasina uygunla§dira bilmirik. 

Qar^iya qoydugumuz maqsad moveud 
faaliyyatimiza, resurslarimiza va bacanq- 
lanmiza uygun olmahdir. 

Smart maqsadlarin yazilmasi texnolo- 
giyasinda an vacib masalalardan biri da vaxtm 
mahdudlugunun nazara almmasidir. Konkret 
vaxt talabi bizi daha masuliyyatli olmaga vadar 
edir. 

Qiymatlandirma maqsadlari standartlar 
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SPECIFIC 

xususi 


MEASURABLE 

OLQUL0BiL0N 


ACHIEVABLE 

0LQATAN 


RELEVANT 

UYGUN 


TIME-BOUND 

VAXT 


0 sasmda miiayyanla§diyi iipiin onlarm SMART 
olmasi talim maqsadlarinin da SMART olmasi 
anlamina galir. Qiymatlandirmanin meyarlari 
talim maqsadlari (talim naticalari] asasinda 
miiayyanla^ir va vasitalar hamin maqsadlara 
(naticalara} uygun hazirlanir. Bu gostaricilar 
talim va qiymatlandirmanin bir-birini ardicil 
$akilda tamamladigim niimayi§ etdirir. 

Qiymatlandirma maqsadlarinin prinsiplara 
uygunlugunu tamin etmayin bir yolu da 
qiymatlandirma meyarlarmin rubriklarini 
hazirlamaqdir. Rubriklar alternativ qiymat¬ 
landirma vasitalarinin (layiha taqdimati, al 
i§lari, rasmlar va s.} tatbiq olundugu summativ 
qiymatlandirmalarda jagirdlarin i§i ila bagli 
adalatli, obyektiv, etibarli qarar vermaya §arait 
yaradir. Onlar meyar asasinda qiymatlandirma 
§kalasidir va nailiyyat saviyyalarina bal 
verilmasi iipiin istifada olunan mexanizmdir. 
Rubrik hazirlayan miiallimlar talim naticalarina 
miivafiq olan meyarlari miiayyanla$dirir va 
onlari nailiyyat saviyyalari iizra tasvir edirlar. 
Summativ qiymatlandirmalarda rubriklarin 
tartibatmdaki ardicilliga gora, §agirdlarin alda 
etmali oldugu bacariqlar miiayyan edilir, 
istifada edilacak rubrikin novii (holistik, ana¬ 
litik} ila bagli qarar verilir va analitik rubriklar 
istifada olundugu taqdirda aspektlar 
miiayyanla$dirilir. Ardmca nailiyyat saviyyasi 
gostaricilarinin sayi va neca ifada olunacagi 
miiayyanla§dirilir (masalan, zaif, orta, yax^i, 
ala}. Bu addimlardan sonra nailiyyat saviyyalari 
sozlii tasvir (saviyya deskriptoru] olunur va 
miivafiq ballar miiayyanla§dirilir. 


Qiymatlandirma rubriklarinin maksimal 
ball iimumilikda 100 % ta§kil edir. 8gar har 
hansi bir bacariq iizra tap§iriq analitik rubrik 
§aklinda bir neqa aspekt iizra yoxlamlarsa, 
§agirdin aspektlardan aldigi ballar toplamr 
va iimumi ball alimr. Sonra §agirdin ball hamin 
meyar iizra maksimal bal (100%} ila nisbatda 
hesablanaraq alda etdiyi natica asasinda 
qiymati miiayyanlajdirilir. Masalan, §agird 
§ifahi taqdimat bacariqlarinm qiymat- 
landirilmasi zamam birinci aspekt iizra mak¬ 
simal 5 baldan 3 bal, ikinci aspekt iizra mak¬ 
simal 5 baldan 2 bal, iipiincii aspekt iizra mak¬ 
simal 5 baldan 4 bal almi§sa, naticada, bu 
§agirdin maksimal 15 baldan 9 bal topladigim 
gostarir. Hamin §agirdin §ifahi taqdimat 
bacariqlarinm qiymatlandirilmasi iizra naticasi 

9/15 x 100% = 60% ta§kil edir. 

Summativ qiymatlandirma naticalarinin 
ham da formativ maqsadla istifada olundugunu 
nazara alsaq, eyni bacanqlarm il arzinda bir 
neqa dafa qiymatlandirilmasindan alda edilan 
malumatlar vasitasila jagirdlarin miivafiq 
bacariqlarinm inki§af xattini izlamak olar. 
Cddvdl 2 jagirdlarin §ifahi taqdimat bacarigi 
iizra inki§af dinamikasim izlamak iipiin 
niimuna olaraq verilmijdir. 

Summativ qiymatlandirmalarin aparilmasi 
va naticalarinin emalinda yana$malar onlarm 
maqsadina uygun olaraq miiayyan edilir. 
Miiasir diinyada summativ qiymatlandirmalara 
«normaya asaslanan» va «meyara asaslanan» 
adlandirilan iki yana§ma movcuddur. 


44 


AZ0RBAYCAN M0KT0BI. 2018. N?4 


Nazakat Mehdiyeva 

Umumi tahsil maktablarinda aparilan qiymatlandirmalarin naticalarindan istifada imkanlari 


Cadval 2. §agirdlarin fifahi taqdimat bacarigi Lizra inkifaf dinamikasini izlamak iigiin niimuna 


§ifahi taqdimat 
bacariqlari 

Noyabr 

Fevral 

Bal 

Qiymat 

Bal 

Qiymat 

1 -ci aspekt iizra 





2 -ci aspekt iizra 





3-cii aspekt iizra 






Cadval 3. Qiymatlandirmanin gostaricilari 


Normalara istiqamatlanmi§ qiymatlandirmanin gostaricilari 

Say (nafarla) 

Qiymatlandirilan qrup iizra orta gostaricidan goxyiiksak 


Qiymatlandirilan qrup iizra orta gostaricidan yiiksak 


Qiymatlandirilan qrup iizra orta gostarici 


Qiymatlandirilan qrup iizra orta gostaricidan a§agi 


Qiymatlandirilan qrup iizra orta gostaricidan gox agagi 



Normalara asaslanan yanapma (ingilisca 
norm-referenced ] pagirdin talim naticalarinin 
biitiin qiymatlandirilanlara va ya istinad 
qruplarma (masalan, sinifpagirdlarina, yaxud 
olka iizra IX sinif pagirdlarina nazaran] nisbatda 
qiymatlandirilmasini ehtiva edir va hamin 
naticalardan qiymatlandirmada iptirak 
edanlarin talim nailiyyatlarinin muqayisasi 
iipiin istifada olunur. Bu sababdan normaya 
asaslanan qiymatlandirma vasitalari da 
qiymatlandirilanlarin oz aralarmda miiqayisa 
oluna bilmasi iipiin tartib olunur. 

Meyara asaslanan (ingilisca criterion- 
referenced) yanapma isa qiymatlandirilanin 
konkret mazmun sahasi iizra zaruri tadris 
materialim na daracada manimsadiyini olp- 
maya xidmat edir va miiqayisali tahlil 
olunmur. Meyara asaslanan vasitalar miivafiq 
olaraq qiymatlandirilanlarin bilikva bacanq- 
larinin miiayyan sahalar iizra yoxlanmasi 
iipiin tartib edilir. Meyara asaslanan vasitalar 
dovlat standartlarma asasan pagirdlarin talim 
naticalarinin summativ qiymatlandirilma- 


sinda, bu va ya digar tadris miiassisasinda 
talim proqrammin effektivliyinin qiymat- 
landirilmasinda istifada olunur Meyara 
asaslanan qiymatlandirma vasitalarini hazir- 
layanlar mazmunun daha daqiq detallanm 
nazara alirlar. 

Meyara asaslanan qiymatlandirmanin 
ballari hep bir qrupun naticasi ila tu- 
tupdurulmur va yoxlamlan mazmunun manim- 
sanilma naticasina asasan miiayyan edilir 
§>agirdin ball diizgiin cavablarin faizini ifada 
edir va faiz pkalasinda taqdim olunur 

Normaya asaslanan qiymatlandirmanin bal 
pkalasi miiqayisa olunan qruplarin statistik 
gostaricilarindan asili olaraq dayipir. $agirdin 
fardi ball bapqa yoldaplarmin ballari ila 
miiqayisa olunduguna gora onlarm har birinin 
naticasi digar pagirdlarin naticalarindan asili 
olur va naticalar bazan Cddvol 3-da oldugu 
kimi qruplapdirilaraq taqdim olunur 

Diinyamn bir pox olkalarinin iimumi tahsil 
sisteminda normalara asaslanan qiymat- 
landirmalar aparilir va pagirdlar miixtalif stan- 
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dart imtahanlar verirlar. Onlarin naticalari 
hamyapidlarmin naticalari ila miiqayisali 
pakilda tahlil edilir. §>agirdin topladigi bal 
onunla bir vaxtda eyni imtahani veran 
hamyapidlari ila miiqayisada hansi naticani 
gostardiyindan xabar verir. Orta bal 100 oldugu 
taqdirda, qiymatlandirilanlarin miiayyan 
hissasi 85 va 115 arasi natica gostarir. 85 bal- 
dan apagi gostarici pagirdlarin imtahan verdiyi 
bacariqlar iizra miiayyan catinliyinin oldugunu 
gostarir. 115-dan yuxan natica isa onlarin 
yapina gora yaxpi inkipaf etdiyindan, zaruri 
bacariqlara daha yiiksak saviyyaya malik 
oldugundan xabar verir. 

Har bir paxsin naticasi oziina aid olduguna 
va miiqayisa aparilmadigma gora meyara 
asaslanan qiymatlandirmalarda daha pox 
konkret mazmuna uygun tappiriqlar sepilir, 
pagirdin gostaricisi yazdigi diizgiin cavablarin 
sayi ila miiayyanlapdirilir va ballar onun fardi 
naticasina uygun sarh olunur. Hansi yanapmaya 
asaslanmasindan asili olmayaraq qiymatlan- 
dirmalarin ugurla hayata kepirilmasinin an 
vacib parti meyara miivafiq qiymatlandirma 
vasitalarindan diizgiin pakilda istifada 
olunmasidir. Summativ qiymatlandirma 
vasitalari pagirdlarin talim naticalarini olpmak 
va tahlil etmak iipiin istifada olunan alatlardir. 
Hamin alatlar zaman-zaman dayipir va 
talablara uygun olaraq bir formadan digarina 
kepilir. Son 20 ilda qiymatlandirma vasitasi 
olaraq test tappiriqlarindan genip istifada olu¬ 
nur. Bu dovr arzinda test sozii camiyyatda 
ham qiymatlandirma formasim, ham da 
vasitasini ifada etmak iipiin ipladilir. Forma 
olaraq test, iptirak edanlarin hamismin eyni 
vaxtda va paraitda, eyni xiisusiyyatli tappi- 
riqlarin cavablandirmasi, cavablarin eyni 
yanapma ila qiymatlandirilmasi olaraq bapa 
diipiiliir. Hampinin qiymatlandirilanlarin 
hazirhq saviyyasini miiayyan etmaya imkan 
veran, patinlik daracalari miixtalif olan va 
cavablari variantlar paklinda verilmip tappi- 
nqlar da test adlandirihr. 

Qeyd olundugu kimi, qiymatlandirmalarin 
tapkilinda an miihiim part vasitalarin miivafiq, 
etibarh pakilda tartib olunmasidir. Vasitalari 


tartib edan paxsa aydm olmahdir ki, bu tappingi 
iptirakpiya vermakda maqsadi nadir va nayi 
olpmak istayir. Tappirigm tartibatinda qiymat- 
landirmanin normaya, yoxsa meyara istiqa- 
matlanmasi, diaqnostik, formativ, summativ 
maqsadli olmasi nazara almmahdir. 

Tappiriqlarin patinlik daracasina gora 
ayrilmasi va miivafiq ballarla daracalan- 
dirilmasi qiymatlandirilanlarin talim nailiy- 
yatlarinin diizgiin qruplapdirilmasina komak 
edir. Qiymatlandirilanlarin bazilari birinci 
tappingi bela hall eda bilmir, bazilari isa so- 
nuncu tappiriga qadar hamisim cavablandirir. 
Orta saviyyali pagirdlar isa tappiriqlarin 
taxminan yansma cavab vera bilirlar. Tappirigm 
patinliyi onun yerina yetirilmasi iipiin talab 
olunan aqli amaliyyatlarin sayi va xarakteri, 
hampinin naticalarin emalmdan sonra diizgiin 
olmayan cavablarin hesablanmasi ila miiayyan 
olunur. Diizgiin cavablarin sayi na qadar pox- 
dursa, qiymatlandirilan paxsin ball va ya 
biliyinin saviyyasi bir o qadar yiiksak hesab 
edilir. Bazan miixtalif tappiriqlara verilan 
diizgiin cavablar asasmda ayri-ayri qiymat¬ 
landirilanlarin eyni bir bilik saviyyasina malik 
olmasi fikri yaramr. Bu gostariciya aydinhq 
gatirmak iipiin qiymatlandirma naticalarinin 
tahlili zamam takca biliyin saviyyasi deyil, 
strukturu da arapdirihr. Biliyin strukturu isa 
patinliklari getdikca artan tappiriqlara verilan 
sahv cavablarin asasmda miiayyan olunur. 
Bela ki, qiymatlandirilan paxsdan tappinqlan 
asandan patina dogru cavablandirmaq, kepa 
bilmayacayi patinlik daracasinda dayanmaq 
va ya sahv etmak gozlanilir. Bazan patin 
suallarin diizgiin cavablandirildigi, asan 
suallarin isa sahv oldugu va ya hep 
cavablandirilmadigi hallar da miipahida olunur 
va bu, tahlil zamam alava suallar yaradir 
(Haciyeva T., TahbovT. Kurikulum, 2011, FD2]. 

Talim prosesinda istifada olunan tappinqlar 
kimi qiymatlandirma suallari da idrak 
proseslari baximmdan tartib olunur. Pedaqoji 
adabiyyatda qiymatlandirma suallari bela 
farqlandirilir: xatirlamaga sovq edan; 
miihakima yiiriitmaya istiqamatlandiran; 
dayarlandirmaya istiqamatlandiran; yaradici 
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diipiinmaya yonlandiran. Xatirlama suali 
oyrandiyini yada salmaga imkan verir. Bela 
suallar iipiin, ilk novbada, yadda saxlanmasi 
vacib olan malumatlar miiayyan edilmalidir. 
Miihakima yiiriitmaya istiqamatlandiran su¬ 
allar sabab-natica alaqalarini miiayyan- 
lapdirmak bacarigmi talab edir. Dayarlan- 
dirmaya istiqamatlandirilan suallar miixtalif 
malumatlar arasinda alaqa yaratma, tahlil va 
sintezetma, qarar vermak bacariqlarim apkar 
edir. Yaradici diipiinma bacarigmi yoxlayan 
suallari cavablandirmaq iipiin yeni taklif va 
fikirlar irali siirmak, hall yollanm tapmaq, 
masalaya bapqa bir rakursdan yanapmaq 
bacanqlarma malik olmaq lazimdir. 

Qiymatlandirma vasitalarina verilan ballarm 
miiayyanlapdirilmasina miixtalif yanapmalar 
vardir. Birinci yanasmada tapsiriq dogru yerina 
yetirilibsa, 1 (bir] balla, dogru yerina 
yetirilmayibsa, 0 [sifir] balla qiymatlandirilir. 
Digar bir yanapmamn asas xiisusiyyati 
tappiriqda talab olunan faaliyyatlarin sayina 
barabar ballarin verilmasidir. Har hansi 
tappiriga 1 baldan artiq qiymat verdikda naya 
gora tappiriga bu qadar bal verildiyini 
asaslandirmaq lazimdir. 

Cavablarm ballarla daracalandirilmasi sualm 
hansi pakiya malik oldugunu qabartmaq 
demakdir. ideal variant odur ki, tappiriga 
verilan maksimum bal cavabda talab olunan 
vacib elementlarin va yaxud ayri-ayri 
faaliyyatlarin sayina barabar olsun. Masalan, 
sualda verilan illara uygun tip tarixi paxsiyyatin 
adim yazmaq talab olunursa, onda cavaba 
maksimal 3 bal vermak olar. Amma sualm 
«pakisini» da unutmaq olmaz. Hamin sual 
qiymatlandirilanin hafizasini yoxladigi iipiin 
bu cavaba gora pagirdin yiiksak bal almasi 
samarali qiymatlandirma hah hesab oluna 
bilmaz. Odur ki, qiymatlandirma vasitalari 
hazirlanarkan yiiksak ballar bir nepa faktm 
tapilmasim talab edan hafiza yoxlayan suallara 
deyil, daha miirakkab idrak proseslarini 
yoxlayan suallara aid edilmalidir. 

Bu tipli patinliklardan irali galarak apiq 
tipli qiymatlandirma tappiriqlarina verilmip 
ballarm miivafiq izahim miiayyanlapdirmadan 


hamin tappiriqlari yoxlamaq va tahlil etmak 
samarali olmur. 

Tappiriga verilan ballarin apiqlamasi 
apagidaki niimunada tdqdim olunur: 

Tap$iriq 

AKUT tabii falakatlar zamam catin vaziyyata 
diipmiip, yardima ehtiyaci olan har kasa komak 
edan, bunu edarkan tahsilli, intizamh komanda 
va yiiksak standarth avadanhqlardan istifada 
edan, kiitlani malumatlandiran, siyasata 
qaripmayan, tarn kdniilliiliik asasinda tapkil 
olunmup bir tapkilatdir. Oizil Avpara isa 
«ictimaiyyatin maraqlarma uygun pah$an» bir 
tapkilat olub, icaza almadan iana toplamaq 
hiiququna malikdir. Qizil Aypara tabii 
falakatlarda idara olunmam, qantoplama, 
miiayina va miialica, yaxmlari olmayanlara 
sahiblanmak, padirlar paylamaq kimi bir pox 
xidmatlari hayata kepirir. 

Sual: Apagidakilardan hansi ikisi AKUT va 
Qizil Ayparamn ortaq xiisusiyyatlaridir? 

Ortaq xususiyyatlarin qarpismda X i$arasi 
qoyun. ikidan artiq i$ara olduqda bal 
verilmdydCdk. 

A] £ah$anlar amakhaqqi ahr. 

B] Tabii faalakatlar zamam xilasetma islarini 
hayata kepirir. 

C] Farqli sanat sahalarindan olan insanlar 
palipa bilir. 

• 2 bal — B va C variantlan iparalanibsa; 

• 1 bal — B va C variantlarindan biri 
iparalanibsa; 

• 0 bal — A varianti qeyd olunubsa va ya 
hep bir variant qeyd olunmayibsa. 

Digar bir niimuna yazinin qiymat- 
landirilmasi zamam orfoqrafiya qaydalarma 
amal edilmasi ila bagli qoyulan partlari 
(tapfirigm xiisusiyyatindan asili olaraq $artlar 
dayipir] aks etdirir. Bunu 4-cii cadvalda aydm 
gormak olar. 

Hazirda iimumtahsil maktablarinda sum- 
mativ qiymatlandirma vasitalari qiymat¬ 
landirma standartlarimn saviyyalari asasinda 
hazirlanir va mazmun standartlarimn 
manimsama saviyyasini olpdiiyii iipiin pagird 
nailiyyatlari haqqmda malumat veran asas 
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Cadval 4. Qrammatik, orfoqrafik, iislub qaydalari va durgu i§aralarinin qoyulmasi 


Qrammatik, orfoqrafik, iislub qaydalari va durgu i§aralari 

10 satir haem iigiin 

11-15 satir haem iigiin 

15 satirdan yuxari haem iigiin 


Bir sahv va ya 
sahvsiz 

iki sahv 

Ug va daha 
goxsahv 

Sahvsiz va ya 
iki sahv 

Ug sahv 

Dord va daha 
gox sahv 

0 bal 

2 bal 

1 bal 

0 bal 

2 bal 

1 bal 

0 bal 


manba hesab olunur. Hamin vasitalarin iimumi 
cahati eyni standartlardan irali galan bacariq- 
lan olpmosidir. 

Standart dsasmda qiymatlandirma vasita- 
Idrinin sdviyydldr uzra tdrtibatma dair V sinif 
«Azdrbaycan dili» fdnninddn bir niimuna tdqdim 
edirik: 

Mazmun standarti: 4.1.2. Soziin sas tarkibini, 
semantik xiisusiyyatlarini, tarkibini, yaranma 
iisullarmi izah edir. 

4.I.2.Q.I. Sozlarin leksik manasim 
miiayyanlajdirir (Asan saviyyadir va 
qiymatlandirma iigun hazirlanan vasitalarin 
(tap§iriqlarin] 20%-ni ta§kil etmalidir], 
Niimuna: A?agidaki sozlardan leksik manasi 
olanlari segarak qar$ismda manalarimyazm: 
Magar, maktab, televizor, lakin, latifa, nardivan, 
va, ila 


4.I.2.Q.2. Sozlarin sinonim va antonimlarini 
diizgiin tapir (Orta saviyyadir va 
qiymatlandirma iipiin hazirlanan vasitalarin 
[tap§iriqlarin] 30%-ni ta§kil etmalidir], 
Niimuna: Verilan sozlar arasindan sinonimi 
olanlari sepin va yazin: geca, kadar, kitab, 
gozliik, daftar, qalam, ba$, gdz, qa$, iirak, tez, 
yax$i, dunya, gunduz 


4.I.2.Q.3. Takmanali va poxmanali sozlari 
farqlandirir (Orta-patin saviyyadir va 
qiymatlandirma iipun hazirlanan vasitalarin 
[tap§iriqlarin] 30%-ni ta§kil etmalidir]. 


Niimuna: Takmanali va poxmanah sozlarin 
har birina aid iki niimuna yazin va cumlada 
i$ladin. 


4.I.2.Q.4. £oxmanali sozlarla omonimlari 
farqlandirir (£atin saviyyadir va 
qiymatlandirma iipiin hazirlanan vasitalarin 
[tap^iriqlarin] 20%-ni ta$kil etmalidir], 
Niimuna: Siza taqdim olunan sozlar arasindan 
goxmanah sozlari birinci cargada, omonimlari 
ikinci cargada, ham goxmanali, ham da omonim 
kimi i$lana bilan sozlari isa iigiincii cargada 
qrupla$diraraq yazin: dolu, ba$, bal, qol, gdz, 
kok, ayaq, burun, qulaq, top, ay, yaz, ma$m, 
sari, agiz, az, dil 


Qiymatlandirma prosesinin samaraliliyi 
onun tahlili naticasinda alda olunan malu- 
matlardan qararverma prosesinda istifada 
edilmasi ila muayyanla$ir. £iinki qiymat- 
landirmaya verilan talablardan biri talim 
faaliyyatinda qiymatlandirma naticalarinin 
inkijafetdirici rolunun tamin edilmasidir. Sinif 
qiymatlandirmalarinin naticalari asasmda 
sinifdaxili faaliyyatlar bir daha nazardan kepi- 
rilir, talim prosesinda istifada olunan tap§i- 
riqlarm talim naticalarina uygunlugu tahlil 
edilir va hamin tap^inqlarm §agird bacanq- 
larimn formala§masina tasiri ara§dirilir. Milli 
saviyyada qiymatlandirmalarin naticalarindan 
isa kurikulumun takmilla§dirilmasi, idara 
edilmasi, miiallim haziligi sahasinda olan 
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IMTAHAN V9 QIYM0TL0NDIRM0 


Cadval 6. Eyni qiymatlandirma vasitalari ila bilik va bacariqlari yoxlamlan fagirdlarin siniflar iizra 
iimumi gostaricilari 


Sinif 

Manimsama 

Keyfiyyat 

7A 

80.6 

27.8 

7B 

65.2 

19.3 

7C 

54.6 

12.4 

7D 

49.7 

16.8 
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7B 
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I. I. 

7C 7D 

keyfiyyat 


bofluqlarin miiayyanlaf dirilmasi va 
darsliklarin takmillafdirilmasi ila bagli 
qararlarin verilmasinda istifada olunur. 

Miiallim qiymatlandirmanin naticalari 
asasinda fagirdlarin talim naticalarinin stan- 
dartlara uygunlugu va onlarin iralilayiflari 
barada maktab rahbarliyina hesabat verir. 
Eyni ardicilhqla fagirdlarin talim naticalarina 
cavabdeh olan f axslar oziindan yuxari orqan 
qarf isinda hesabat verirlar. Demali, obyektiv 
hesabatliligm tamalinda obyektiv qiymat- 
landirmalar durur. Qiymatlandirmanin nati¬ 
calarinin tahlili maktabda baf veran biitiin 
proseslar barada fikir bildirmaya imkan verir. 
Masalan, har hansi bir maktabin mazunlarimn 
qiymatlandirma naticasi qeyri-qanaatbaxf dirsa, 
bu yalmz tahsilalanlarin ugursuzlugu deyil. 
$agirdin talim naticalarina tasir edan biitiin 
amillarin, o ciimladan onlara dars deyan 
miiallimlarin va maktab rahbarlarinin faaliy- 
yatinin da bu ugursuzluqda payi vardir. Biitiin 
hallarda fagirdin talim naticalari haqqinda 
malumatlarm toplamlmasinda maqsad tadris 
prosesinda lazimi dayif ikliklarin aparilmasidir. 

Qiymatlandirmalarda fagirdlarin gostardiyi 
naticalardan malumat manbayi kimi istifada 
etmak iipiin statistik tahlillar boyiik ahamiyyata 
malikdir. Ham har bir sualm cavablandirilma 
saviyyasi, ham da iimumi sinfin talim 
gostaricilari miiallima galacak faaliyyatini 


planlaf dirmaq iipiin miihiim malumatlar verir. 

Cadval 5-da sinifdaki fagirdlarin qiymat¬ 
landirma naticalarinin tahlili har bir sual iizra 
aparilmifdir. 

Statistik malumatlar bilik va bacariqlari 
eyni qiymatlandirma vasitalari ila olfiilmiif 
bir neqa sinfin naticalarini miiqayisali tahlil 
etmak iigiin da ahamiyyatlidir (Cadval 6], 

Yuxanda sadalanan talablar qarfivasinda 
aparilan summativ qiymatlandirmalarin 
naticalari tahsilin keyfiyyatinin artirilmasi 
maqsadila hayata keqirilan tadbirlar iiqiin 
malumat manbayi rolunu oynamaqla yanafi, 
ham da edilan dayifikliklarin effektivliyinin 
miiayyanlaf dirilmasi iiqiin boyiik ahamiyyata 
malikdir. Demali, ilk addim mdvcud yanaf- 
malara yenidan baxmaq va talablarin panp- 
vasini diizgiin miiayyanlaf dirmakdir. 
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Introduction 

The concept of «educationaI techno!ogy» 
prerequisites occurrence of the term 

In order for knowledge to become a control 
factor, it must itself be organized, structured 
and organized in a known manner. It is thanks 
to the special didactic processing of scientific 
knowledge related to its transformation into 
the form of educational information; the latter 
becomes a management factor. Next, we con¬ 
sider this process on the example of modern 
educational technologies. 

The choice of one or another learning tech¬ 
nology is determined, first of all, by the specifics 
of the content of the subject and the method of 
its construction. Any restructuring in the struc¬ 
ture of the academic subject entails changes in 
the methods of teaching and learning. 

It becomes obvious that the process of ac¬ 
cumulation and the empirical (based on prac¬ 
tice] selection of training systems should be 
combined with the selection of the goal and 
the development of a control system for the 
learning process. This is facilitated by the 
technologization of the learning process. 

For the first time in the 20s, the term «ped- 
agogical technology» is mentioned in works 
on pedagogy based on reflexology works (I.P. 
Pavlov, V.M. Bekhterev, S.T. Shatsky], At the 
same time, another concept spread - «peda- 
gogical technology*, which in the Pedagogical 
Encyclopedia of the 30s was presented as a 
combination of techniques and tools aimed at 
a clear and effective organization of training 
sessions. The pedagogical technology also in¬ 
cluded the ability to operate with educational 
and laboratory equipment, to use visual aids. 

In the 40-50s, when the introduction of 
technical means into the educational process 
began, the term technology of education* ap¬ 
peared. In the following years, under the in¬ 
fluence of work on the method of applying 
various TSS, in particular, cinema, radio, con¬ 
trols, was modified in «pedagogical technol¬ 
ogy^ 


In the mid-60s. The content of this concept 
has been widely discussed in the pedagogical 
press abroad and at international conferences, 
where two directions of its interpretation 
were determined depending on the level and 
results of research in this field in various coun¬ 
tries (USA, Japan, France, Italy], Proponents 
of the first claimed the need for the use of 
technical tools and tools for programmed 
training. Representatives of the second direc¬ 
tion were seen as the main thing in improving 
the organization of the educational process. 

By the beginning of the 70s, the need to 
modernize various types of training equip¬ 
ment and subject teaching aids was recog¬ 
nized as a necessary condition, without which 
progressive methods and forms of training 
would not work. 

Thus, by the end of the 70s - the beginning 
of the 80s. Due to the development of tech¬ 
nology and the computerization of the con¬ 
cepts that have begun abroad, the concepts 
of «learning technology* and «pedagogical 
technology* have increasingly become recog¬ 
nized as a system of means, methods of or¬ 
ganizing and managing the educational 
process. At the same time, two sides of peda¬ 
gogical technology were identified: the use of 
system knowledge for solving practical prob¬ 
lems and the use of technical devices in the 
educational process. 

The modern definition of the term reflects 
various approaches to its study: personality- 
oriented, activity, sociological, etc. T.A. Ste- 
fanovskaya defines pedagogical technology as 
a scientific and pedagogical substantiation of 
the nature of pedagogical interaction, a sci¬ 
entific and pedagogical substantiation of the 
system of professional skills of a teacher, al¬ 
lowing for a delicate touch on the personality 
of a student entering the culture; V.P. Bespalko 
gives the following definition: pedagogical 
technology - a project of a certain pedagogical 
system implemented in practice (Components 
of educational technology. - M, 1989, p . 5] . 

New educational technologies have gone 
through several stages of development. Thus, 
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the development of cybernetics and comput¬ 
ing technology led to the development of pro¬ 
grammed learning; the results of research on 
the patterns of development of human think¬ 
ing led to the development of problem-based 
learning. Trends in the development of mod¬ 
ern educational technologies are directly re¬ 
lated to the humanization of education, con¬ 
tributing to self-actualization and 
self-realization of the individual. 

An important feature is the connection of 
educational technology with psychology. Each 
technological link, chain, system achieves high 
efficiency, if it has psychological justification 
and practical outputs. Some technological 
tools associated with clarity, based on the pe¬ 
culiarities of figurative thinking and provide 
the most vivid perception of educational ma¬ 
terial. The foundations of others are based on 
the psychological laws of memorization by 
similarity, by association, by the power of 
emotional arousal. Still others are based on 
the ability of the nervous system to uncon¬ 
sciously master information or skill in the 
process of playing activity, or even sleep. 

Three principles of pedagogical technology 
are known - these are consistently developed 
characteristics of pedagogical influence: focus 
on initiating the child's subjectivity, focus on 
maintaining the child's free choice as a subject, 
and focus on attitude as a result of education 
and the main object of the educational 
process. 

However, in his understanding and usage, 
there are large discrepancies. 

• Technology is a set of techniques used in 
any business, skill, art (explanatory diction¬ 
ary], 

• Pedagogical technology - a set of psycho¬ 
logical and pedagogical installations that de¬ 
fine a special set and layout of forms, methods, 
methods of teaching, educational tools; it is 
an organizational and methodological toolkit 
of the pedagogical process (B.T. Hachev]. 

• Pedagogical technology is a description 
of the process of achieving adjustable learning 
outcomes (I.P. Volkov]. 
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• Technology is an art, skill, skill, a set of 
processing methods, state changes. 

• The technology of training is an integral 
procedural part of the didactic system (M. 
Choshanov], 

• Pedagogical technology is a model of joint 
pedagogical activity designed to design, or¬ 
ganize and conduct the educational process 
with unconditional provision of comfortable 
conditions for students and teachers (V.Mon- 
akhov], thought out in all details. 

• Pedagogical technology is a systematic 
method of creating, applying and defining the 
entire process of teaching and learning, taking 
into account technical and human resources 
and their interaction, which aims to optimize 
forms of education [UNESCO], 

• Pedagogical technology means the sys¬ 
temic totality and functioning of all personal, 
instrumental and methodological means used 
to achieve pedagogical goals (M. Klarin], 

In our understanding, pedagogical tech¬ 
nology is a meaningful generalization that in¬ 
corporates the meanings of all definitions of 
various authors [sources]. 

The concept of «pedagogical technology» 
can be represented by three aspects: 

1] Scientific: pedagogical technologies - a 
part of pedagogical science that studies and 
develops the goals, content and methods of 
teaching and projects educational processes; 

2] Procedural and descriptive: description 
(algorithm] of the process, a set of goals, con¬ 
tent, methods and means to achieve the 
planned learning outcomes; 

3] Procedurally effective: the implementa¬ 
tion of the technological (pedagogical] 
process, the functioning of all personal, in¬ 
strumental and methodological pedagogical 
tools. 

Thus, pedagogical technology functions 
both as a science exploring the most rational 
ways of learning, and as a system of methods, 
principles and regulative used in teaching, and 
as a real learning process. 

Technology system - conditional image of 
the process technology, its division into sepa- 
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rate functional elements and the designation 
of logical links between them. 

Routing - a description of the process in 
the form of a step-by-step, step-by-step se¬ 
quence of actions (often in graphical form] 
indicating the means used. 

Terminological nuances. In the literature 
and practice of schools, the term pedagogical 
technology is often used as a synonym for the 
pedagogical system. As noted above, the con¬ 
cept of a system is wider than technology, and 
includes, in contrast to the latter, the subjects 
and objects of activity themselves. 

The deep meaning of pedagogical technol¬ 
ogy V. P. Bespalko sees: 

Firstly, in a departure from impromptu and 
the transition to preliminary design; 

Secondly, in the development of the struc¬ 
ture and content of the educational and cog¬ 
nitive activity of the student himself; 

Thirdly, in diagnostic targeting and objec¬ 
tive control of the quality of students’ learning 
of educational material and the development 
of the personality as a whole; 

Fourthly, in the implementation of the prin¬ 
ciple of the integrity of the structure and con¬ 
tent of the components of the educational 
process. 

The benefits of technology Compared with 
the training built on the basis of the method¬ 
ology, the technology of training has signifi¬ 
cant advantages. 

First, the technology is based on a clear 
definition of the ultimate goal. In traditional 
pedagogy, the problem of goals is not the lead¬ 
ing one; the degree of achievement is not ac¬ 
curately determined. In technology, the goal 
is considered as a central component, which 
allows determining the degree of its achieve¬ 
ment more accurately. 

Secondly, the technology in which the goal 
(final and intermediate] is determined very 
accurately (diagnostically] allows us to de¬ 
velop objective methods for monitoring its 
achievement. 

Thirdly, the technology makes it possible 
to minimize the situation when the teacher is 


faced with a choice and is forced to switch to 
pedagogical impromptu in search of an ac¬ 
ceptable option. 

Fourthly, in contrast to the previously used 
methodical lesson development oriented to 
teachers and its types of activity, the technol¬ 
ogy proposes a project of the educational 
process defining the structure and content of 
students' learning and cognitive activity, 
which leads to a higher stability of the success 
of almost any number of students. 

The leading, core characteristic of learning 
technology is flexibility. Content flexibility is 
reflected primarily in the possibilities of both 
differentiation and integration of the content 
of training. This possibility itself takes place 
due to the block and modular principle of con¬ 
structing educational material in the proposed 
technology. Technological flexibility provides 
the procedural aspect of training, including 
the variability of teaching methods, the flexi¬ 
bility of the monitoring and evaluation system, 
the individualization of students’ learning and 
cognitive activity. 

The scope of the concept of «technology» in 
pedagogy is currently not clearly defined. To¬ 
day, the concept of «technology» is used in 
pedagogy, at least in three senses: 

1. As a synonym for the concepts «method- 
ology» or «form of organization of training» 
(technology of writing test papers, technology 
of organizing group activities, technology of 
communication, etc.] 

2. As a set of all methods, means and forms 
used in a particular pedagogical system (tech¬ 
nology by V. V. Davydov, traditional technology 
of training, etc.] 

3. As a combination and sequence of meth¬ 
ods and processes that allow to obtain a prod¬ 
uct with specified properties. 

Using the concept of «technology» in the 
first sense does not give pedagogy something 
new, does not specify the learning process. It 
just happens that one concept is replaced by 
another. For example, if they used to say «the 
technique (or the system of D. B. Elkonin - V. 
V. Davydov», now in order to show off their 


http://journal.edu.az 


57 



EDUCATIONAL TECHNOLOGIES 


erudition, they say «the technology of D. B. 
Elkonin - V. V. Davydov.» changes of words 
the essence of the subject (the system of D. 
Elkonin and V. Davydov] did not change. 

More recently, the teacher was offered only 
ready thematic planning of the educational 
content «cut» for one, two, three school hours 
and on behalf of the ministry was offered to 
teachers for compulsory execution. Therefore, 
the Russian teacher was unprepared; today 
he cannot distinguish the method from the 
technology. It makes sense to clarify - the 
technique in most cases is a set of recommen¬ 
dations on the organization and conduct of 
the educational process. The pedagogical tech¬ 
nology is characterized by two fundamental 
points: the guarantee of the final result and 
the design of the future educational process. 
Pedagogical technology is an ordered system 
of procedures, the strict implementation of 
which will lead to the achievement of a certain 
planned result, i.e. in this case, the state stan¬ 
dard. 

4. In the second case, when technology 
means the totality of all methods, means and 
forms used in a particular pedagogical system, 
it is a question of a new concept with its own 
meaning. However, in this case, the concept 
of «technology» loses its original meaning 
with which it came from the industrial sphere. 
In addition, there is no clear distinction, which 
leads to confusion. The conclusion can be 
made unambiguous: the replacement of well- 
known and proven concepts with more gen¬ 
eral and non-specific ones is a definite step 
backward, a departure from scientific posi¬ 
tions. Therefore, the term «technology» can 
be used only in the third interpretation, which 
retains the original meaning that came from 
industrial production (technology is the to¬ 
tality and sequence of methods and processes 
that make it possible to obtain a product with 
desired properties]. 

The purpose of educational technology 

It is well known that the main goal facing 


the education system of any country and at 
all times reflects the public need to prepare 
the younger generation for life, for effective 
participation in the life of society. At different 
stages, this need changes, and therefore the 
global goal may change. 

In order for the goal to help, it must, firstly, 
give a complete idea of the final result we 
want to receive, and, secondly, diagnose the 
result and unequivocally answer the question 
«Has the goal been achieved?». Such a goal in 
pedagogy received the name of «diagnostic 
goal», i.e. goals, on the basis of which you can 
build a diagnosis of the achieved result. 

Thus, the technologization of education re¬ 
quires: 

1. Redefine the ideal (global goal] into a 
diagnostic goal. 

2. Break the new diagnostic global target 
into steps and define diagnostic targets for 
each of the learning steps. 

How to set a goal so that it becomes diag¬ 
nostic? Science claims that the purpose of 
learning is considered diagnostic if the fol¬ 
lowing conditions are met: 

1. Given such an accurate and definite de¬ 
scription of the quality, properties, skills, ex¬ 
perience, which can be accurately distin¬ 
guished from any other? 

2. There is a diagnostic tool that allows ob¬ 
jectively and unambiguously: 

a] Identify the quality, property, skill, ex¬ 
perience; 

b] Measure the level of its development or 
formation; 

c] Evaluate this level and compare it. 

The concept of «educational technology» 

G.K. Selevko uses on three levels. 

General education level. Pedagogical tech¬ 
nology characterizes the holistic educational 
process in a given region, educational institu¬ 
tion. Here, pedagogical technology is synony¬ 
mous with the pedagogical system: it includes 
a set of goals, content, means and methods of 
teaching, and even an algorithm for the activ¬ 
ities of the subjects and objects of the process 
(with the exception of themselves]. 
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Private methodical (subject] level. Here, 
pedagogical technology is used in the meaning 
of a private technique, i.e., a set of methods 
and means for realizing a certain content of 
training and education in the framework of 
one subject, group, teacher (methods of teach¬ 
ing subjects, method of compensatory train¬ 
ing, methods of work of a teacher, educator]. 

Elemental (modular] level. Let's start to 
consider the technology of individual parts of 
the educational process: the technology of in¬ 
dividual activities, technology (the formation 
of concepts, the education of individual per¬ 
sonal qualities, the technology of the lesson, 
the technology of assimilation of new knowl¬ 
edge, the technology of repetition and control 
of the material, the technology of independent 
work, etc. 

The structure of educational technology 

Vertical structure any pedagogical technol¬ 
ogy covers a certain area of pedagogical ac¬ 
tivity. This area of activity, on the one hand, 
includes a number of its components (and rel¬ 
evant technologies], on the other hand, it can 
itself be included as an integral part of the ac¬ 
tivity (technology] of a wider (higher] level. 
In this hierarchy (vertical structure] , there 
are four co-ordinate classes of educational 
technologies (adequate to the levels of the or¬ 
ganizational structures of the activities of peo¬ 
ple and organizations 

Meta technologies are an educational 
process at the level of implementation of so¬ 
cial policy in the field of education (social and 
pedagogical level]. These are general peda¬ 
gogical (general educational, general educa¬ 
tional] technologies that encompass a holistic 
educational process in a country, region, or 
educational institution. Examples: technology 
of developmental education, technology of 
quality management of education in the re¬ 
gion, technology of educational work in this 
school. 

Macro technologies, or sectored pedagogical 
technologies, cover activities in the framework 


of any educational industry, field, and direc¬ 
tion of training or education, academic disci¬ 
pline (general pedagogical and general 
methodology]. Examples: technology of teach¬ 
ing a school subject, technology of compen¬ 
sating learning. 

Meso technologies, or modular-local tech¬ 
nologies, are technologies for the implemen¬ 
tation of individual parts (modules] of the ed¬ 
ucational process, or aimed at solving private, 
local didactic, methodological, or educational 
tasks. Examples: the technology of individual 
activities of subjects and objects, the technol¬ 
ogy of studying the topic, technology lesson, 
technology assimilation, repetition or knowl¬ 
edge control. 

Micro technology - is a technology aimed 
at addressing the operational challenges and 
bottlenecks relating to the interaction of the 
individual self-action or subjects of pedagog¬ 
ical process (contact and personal level]. Ex¬ 
amples: technology for the formation of writ¬ 
ing skills, training for the correction of 
individual qualities of the individual. 

The horizontal structure of educational 
technology contains three main aspects: 

1] Scientific: technology is a scientifically 
developed (developed] solution of a certain 
problem, based on the achievements of peda¬ 
gogical theory and best practice; 

2] Formally descriptive: technology is rep¬ 
resented by a model, a description of the goals, 
content, methods and algorithms of actions 
used to achieve the planned results; 

3] Procedurally effective: technology is the 
process of the implementation of activities of 
objects and subjects, - their goal-setting, plan¬ 
ning, organization, and implementation. 

Thus, pedagogical technology functions as 
a science (a field of pedagogical theory], which 
explores and designs the most rational ways 
of learning, and as a system of algorithms, 
ways and regulative of activity, and as a real 
process of training and education. 

The technological approach allows the fol¬ 
lowings: 

• to predict results with greater certainty 
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and manage pedagogical processes; 

• analyze and systematize on a scientific 
basis the existing practical experience and its 
use; 

• comprehensively solve educational and 
socio-educational problems; 

• provide favorable conditions for personal 
development; 

• reduce the effect of adverse circum¬ 
stances on the person; 

• make optimal use of available resources; 

• Choose the most effective and develop 
new technologies and models to solve emerg¬ 
ing social and pedagogical problems. 

The main qualities of modern 

educational technologies 

Any pedagogical technology must meet 
certain basic methodological requirements 
(qualities]. 

Technological scheme [map] - conditional 
image of the process technology with the help 
of its division into separate functional ele¬ 
ments and the designation of logical links be¬ 
tween them. 

Scientific base. Each pedagogical technol¬ 
ogy should be characterized by reliance on a 
certain scientific concept of learning, the sci¬ 
entific substantiation of the process of achiev¬ 
ing educational goals. 

Consistency. Pedagogical technology should 
have all the features of the system; the logic 
of the process, the relationship of all its parts, 
integrity. 

Controllability. It assumes the possibility 
of goal-setting, planning, designing the learn¬ 
ing process, phased diagnostics, varying 
means and methods to correct the results. 

Efficiency. Modern pedagogical technolo¬ 
gies exist in a competitive environment and 
must guarantee the achievement of a certain 
standard of training, be effective in results 
and optimal in cost. 

Reproducibility. It implies the possibility of 
using educational technology in other similar 
educational institutions, other subjects. 
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The main criteria for manufacturability are: 

- Consistency (integrity, integrity], 

- Scientific character (conceptualism, de¬ 
veloping character]; 

- Structure (hierarchy, consistency, algo¬ 
rithm city, processuality, continuity, variabil¬ 
ity]; 

- Manageability (diagnostic, predictability, 
efficiency, optimality, reproducibility]. 

Features of educational technology and 
technological processes are as follows: Separate 
technological processes in their structure and 
methods of their implementation bring up 
only attention, diligence, the ability to act me¬ 
chanically, exclusively with a strictly defined 
sequence of the main elements of the pro¬ 
gram. Other technological processes perform 
the function of support for active conscious 
mental work and develop in a creative person 
the ability to facilitate their work by coding, 
which can be formalized information. Teach¬ 
ing by a single method leads to monotony and 
monotony in learning with all the circum¬ 
stances arising from this. Hence, the problem 
of choosing the technologies used their opti¬ 
mal combinations for achieving the best re¬ 
sults of training and education, the problem 
of the measure and dosage of pedagogical in¬ 
fluences quite naturally arises. 

An important feature of pedagogical tech¬ 
nology is also the «manufacturability» of the 
content of education or upbringing - its ability 
to undergo coding without losing its educa¬ 
tional and training opportunities. One mate¬ 
rial is easily encoded and when decoded, re¬ 
production is not distorted, is not deformed 
and is realized by students in its entirety and 
integrity. This happens, for example, when 
coding mathematical formulas, methods for 
solving typical problems; physical and chem¬ 
ical formulas and laws; historical facts, events, 
etc. to be memorized. In this case, the intro¬ 
duction of coded technological chains into the 
learning process increases its efficiency. Other 
information, being encoded, loses its educa¬ 
tional and training opportunities. From art, 
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only facts, external signs are subject to pro¬ 
cessing information, and the essence remains 
behind the scenes: ideas in their movement, 
development, theories and conceptual ap¬ 
proaches, various assessments. The coding 
process of learning is limited when teaching 
literature, art, history, and the psychology of 
family life. Here, the use of purely technolog¬ 
ical approaches can lead to mindless memo¬ 
rization, formalism in knowledge. 

The peculiarities of the pedagogical tech¬ 
nology also include the fact that each techno¬ 
logical link, system, chain, method needs to 
find its appropriate place in the integral ped¬ 
agogical process. No technology can replace 
a lively, emotional human communication. 

Another feature is that any pedagogical 
technology, its development and application 
require the highest creative activity of the 
teacher and students. The teacher attracts 
children to creative participation in the de¬ 
velopment of technological tools: the compi¬ 
lation of technological support schemes, maps, 
to the organization of technologically clear 
forms of education and training. The teacher's 
activity is also manifested in the fact that he 
is well aware of the psychological and per¬ 
sonal characteristics of his students, and on 
this basis makes individual adjustments to the 
course of technological processes. For exam¬ 
ple, when processing the skills of solving typ¬ 
ical tasks, some guys, the most prepared, 
knowing the sequence of technological work¬ 
ing cycles, get complete independence. Other, 
less prepared, the teacher provides assistance 
and provides the opportunity for ongoing con¬ 
sultation. During the implementation of tech¬ 
nological processes, the teacher organizes mu¬ 
tual consultations, mutual testing and mutual 
evaluation. The activity of children is mani¬ 
fested in increasing independence, in the im¬ 
plementation on the basis of technological 
tools of mutual learning, in technological cre¬ 
ativity. Of great importance in the revitaliza¬ 
tion of students in the technological process 
have a psychological installation on the deep 
development of knowledge. Of great impor¬ 


tance in the revitalization of students in the 
technological process have a psychological in¬ 
stallation on the deep development of knowl¬ 
edge. Of great importance in the revitalization 
of students in the technological process have 
a psychological installation on the deep de¬ 
velopment of knowledge. 

Within the framework of this approach to 
learning, the goal is to develop opportunities 
for students to independently master new ex¬ 
periences; the orientation of the teacher and 
students is the generation of new knowledge, 
ways of action, personal meanings. 

Requirements for the process 

So, what should be done so that the process 
of communication and interaction of people 
can be called technological? For this, it is nec¬ 
essary to fulfill a number of mandatory re¬ 
quirements, the main ones being the follow¬ 
ing: 

1. Setting a diagnostic goal (indicating the 
required level of learning], 

2. Conducting objective monitoring of the 
process efficiency and determining the level 
of achievement of the set goal (for this level 
of learning], 

3. Achievement of the final result with an 
accuracy of at least 70% (at this level of learn¬ 
ing]. 

Pedagogical technology does not relieve 
the teacher from the need to think. Without a 
pedagogically developed thinking, pedagogical 
technology reduces education to the level of 
craftsmanship, deprives the creative influence, 
does not fulfill its purpose. 

First, pedagogical technology acts as a con¬ 
dition that provides the tools through which 
exposure is carried out. Secondly, communi¬ 
cation with students and the organization of 
their activities are seen as key elements of ed¬ 
ucational technology. Thirdly, its content will 
include a scientifically based system of skills 
related to such teacher functions as present¬ 
ing a socialized demand, transferring social 
experience through verbal information, so- 
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cialized student assessment, setting the goal 
of influences and analyzing the current situa¬ 
tion. 

Classification of educational technology 

(G.K. Selevko) 

In theory and practice of schools today, 
there are many options for the educational 
process. Each author and performer intro¬ 
duces something individual into the pedagog¬ 
ical process, and therefore they say that a par¬ 
ticular technology is author's. You can agree 
with this opinion. However, many technolo¬ 
gies have quite a lot of similarities in terms of 
their goals, content, methods and means used 
and can be classified into several generalized 
groups according to these common features. 

- In terms of application, general pedagog¬ 
ical, particular method (subject] and local 
(modular] technologies are distinguished. 

-On a philosophical basis: materialistic and 
idealistic, dialectical and metaphysical, scien¬ 
tific (scientist] and religious, humanistic and 
inhuman, anthroposophical and theosophical, 
pragmatic and existentialist, free education 
and coercion and other varieties. 

-According to the leading factor of mental 
development: biogenic, sociogenic, psy¬ 
chogenic and idealistic technologies. Today, it 
is generally accepted that a person is the re¬ 
sult of the cumulative influence of biogenic, 
sociogenic and psychogenic factors, but a par¬ 
ticular technology can take into account or 
rely on any of them, consider it the main one. 

- According to the scientific concept of 
learning, the following are distinguished: as¬ 
sociative-reflex, behavioral, gestalt technolo¬ 
gies, developing ones. 

- According to orientation on personal 
structures: information technologies (forma¬ 
tion of school knowledge, skills, skills in sub¬ 
jects - ZUN]; operational (the formation of 
methods of mental action - COURT]; emo¬ 
tional-artistic and emotional-moral (forma¬ 
tion of the sphere of aesthetic and moral re¬ 
lations - SEN], technology of self-development 
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(formation of self-governing mechanisms of 
the personality - SUM]; heuristic (develop¬ 
ment of creative abilities] and applied (for¬ 
mation of an effective-practical sphere - SDP], 

- By the nature of the content and structure, 
technologies are called: training and educat¬ 
ing, secular and religious, general educational 
and professionally oriented, humanitarian and 
technocratic, various sectoral, private subject, 
as well as mono technologies, complex (poly 
technology] and penetrating technologies. 

In mono technologies, the whole educa¬ 
tional process is based on any one priority, 
dominant idea, principle, concept, in complex 
ones it is combined from elements of different 
mono technologies. Technologies whose ele¬ 
ments are most often included in other tech¬ 
nologies and play the role of catalysts, activa¬ 
tors for them are called penetrating. 

- By type of organization and management 
of cognitive activity V.R Bespalko proposed 
such a classification of pedagogical systems 
(technologies]. Teacher-student interaction 
(management] can be open-ended (uncon¬ 
trolled and uncorrectable activity of students], 
cyclical (with control, self-control and mutual 
control], diffuse (frontal] or directed (individ¬ 
ual] and, finally, manual (verbal] or automated 
(using learning tools]. 

The combination of these signs determines 
the following types of technologies (according 
to V.R Bespalko - didactic systems]: 

1] classical lecturing (control - open, scat¬ 
tered, manual]; 

2] training with the help of audio-visual 
technical means (open, scattered, automated]; 

3] «consultant» system (open, directed, 
manual]; 

4] learning with the help of the educational 
book (open, directed, automated] - independ¬ 
ent work; 

5] the system of «small groups» (cyclic, 
scattered, manual] - group, differentiated 
ways of learning; 

6] computer training (cyclical, scattered, 
automated ]; 

7] tutoring system (cyclical, directed, man- 
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ual] - individual training; 

8] «Software training* (cyclic, directional, 
automated), for which there is a pre-compiled 
program. 

In practice, various combinations of these 
«monodidactic» systems usually come out, the 
most common of which are: 

- traditional classic class-less system Y.A. 
Comenius, representing a combination of the 
lecture method of presentation and independ¬ 
ent work with the book (discography]; 

- modern traditional education using 
screensaver in combination with technical 
means; 

- group and differentiated ways of learning, 
when the teacher has the opportunity to share 
information with the whole group, and also 
to pay attention to individual students as a 
tutor; 

- programmed training based on adaptive 
program management with partial use of all 
other types. 

A fundamentally important aspect in the 
pedagogical technology is the position of the 
child in the educational process, attitude to 
the child by adults. Several types of technology 
stand out here : 

a] A secondary technology, in which the 
teacher is the sole subject of the educational 
process, and the student is only an «object», 
«cog». They are distinguished by a rigid or¬ 
ganization of school life, the suppression of 
the initiative and independence of students, 
the application of requirements and coercion. 

b] Didactocentric technologies are distin¬ 
guished by a high degree of inattention to the 
personality of the child; in which the subject- 
object relations of the teacher and the student 
also dominate, the priority of training over 
education, and the most important factors of 
personality formation are considered didactic 
means. Didactocentric technologies in a num¬ 
ber of sources are called technocratic; how¬ 
ever, the latter term, unlike the first, relates 
more to the nature of the content, and not to 
the style of pedagogical relations. 

c] Personality-oriented technologies put 


the child's personality at the center of the en¬ 
tire school educational system, providing com¬ 
fortable, conflict-free and safe conditions for 
its development, and realizing its natural po¬ 
tentials. The identity of the child in this tech¬ 
nology is not only the subject, but also the 
priority subject; it is the goal of the educa¬ 
tional system, and not the means to achieve 
some abstract goal (as is the case with au¬ 
thoritarian technologies]. Such technologies 
are also called anthropocentric. Thus, person¬ 
ality-oriented technologies are characterized 
by anthropocentricity, humanistic and psy¬ 
chotherapeutic orientation and are aimed at 
the diversified, free and creative development 
of a child. 

In the framework of personality-oriented 
technologies, humane-personal technologies, 
cooperation technologies and free education 
technologies stand out as independent direc¬ 
tions. 

d] Personal technologies are distinguished, 
first of all, by their humanistic essence, psy¬ 
chotherapeutic orientation to support the in¬ 
dividual, help her. They «confess» the idea of 
full respect and love for the child, an optimistic 
belief in his creative powers, rejecting coer¬ 
cion. 

e] Technologies of cooperation implement 
democracy, equality, partnership in the sub¬ 
ject-subject relations of the teacher and the 
child. The teacher and students jointly develop 
goals, content, give assessments, being in a 
state of cooperation, co-creation. 

d] The technology of free education focuses 
on providing the child with the freedom of 
choice and independence in a greater or lesser 
sphere of life . By making a choice, the child 
best implements the position of the subject, 
going to the result from inner motivation, and 
not from external influence. 

g] Esoteric technologies are based on the 
doctrine of esoteric («unconscious», subcon¬ 
scious] knowledge - Truth and the paths lead¬ 
ing to it. The pedagogical process is not a mes¬ 
sage, not communication, but communion 
with the Truth. In the esoteric paradigm, the 
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man himself (the child] becomes the center 
of information interaction with the Universe. 

The method, method, means of learning de¬ 
termine the names of many existing technolo¬ 
gies: dogmatic, reproductive, explanatory and 
illustrative, programmed learning, problem- 
based learning, developmental learning, self- 
developing learning, dialogical, communica¬ 
tive, gaming, creative, etc. 

By the category of students the most impor¬ 
tant and original are: 

- mass (traditional] school technology, cal¬ 
culated on the average student; 

- advanced technology (in-depth study of 
subjects, gymnasium, lyceum, special educa¬ 
tion, etc.]; 

- compensatory learning technologies 
(pedagogical correction, support, leveling, 
etc.]; 

- various victim logical technologies (deaf- 
, ortho-, typhlo-, oligophrenopedagogics]; 

- technology work with deviating (difficult 
and gifted] children in the framework of the 
mass school. 

According to the content of upgrades and 
modifications, which the existing traditional 
system undergoes in technologies. 

Monodidactic technology is used very 
rarely. Usually, the learning process is con¬ 
structed in such a way that some poly-didactic 
technology is being constructed, which com¬ 
bines and integrates a number of elements of 
various mono technologies based on some 
priority original author's idea. It is essential 
that the combined didactic technology may 
have qualities superior to the qualities of each 
of its member technologies. 

Usually, the combined technology is called 
according to the idea (mono technology], 
which characterizes the main modernization, 
makes the greatest contribution to the 
achievement of learning objectives. The fol¬ 
lowing groups of technologies can be distin¬ 
guished in the direction of modernization of 
the traditional system: 

a] Pedagogical technologies based on hu¬ 
manization and democratization of pedagog- 
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ical relations. These are technologies with pro¬ 
cedural orientation, priority of personal rela¬ 
tions, individual approach, non-rigid demo¬ 
cratic governance and bright humanistic 
orientation of the content. 

These include the pedagogy of cooperation, 
the humane-personal technology of Sh.A. 
Amonashvili, the system of teaching literature 
as a subject, a formative person. Ilyin and oth¬ 
ers; 

b] Pedagogical technologies based on the 
revitalization and intensification of students' 
activities. Examples: gaming technology, prob¬ 
lem-based learning, learning technology 
based on abstracts of reference signals V.F. 
Shatalov, communicative learning E.I. Passov 
et al.; 

c] Pedagogical technologies based on the 
effectiveness of the organization and manage¬ 
ment of the learning process. Examples: pro¬ 
grammed learning, differentiated learning 
technologies (VV Firsov, N.P. Guzik], learning 
individualization technologies (Inge Unt, V.D. 
Shadrikov], prospective-anticipatory learning 
using reference schemes with commented 
control (S. N. Lysenkov], group and collective 
ways of learning (I. D. Pervin, V. K. Dyachenko], 
computer (information] technologies, etc.; 

d] Pedagogical technologies based on 
methodological improvement and didactic re¬ 
construction of educational material: the con¬ 
solidation of didactic units (UDD] P.M. Erd- 
nieva technology «Dialogue cultures» B. 
C.Bibler and S.Yu. Kurganova, system «Ecology 
and Dialectics» L.V. Tarashva, technology for 
the implementation of the theory of the 
phased formation of mental actions Volovich 
et al.; 

e] Period-like, using the methods of folk 
pedagogy, based on the natural processes of 
the child's development; training by L.N. Tol¬ 
stoy, education of literacy according to A. 
Kushnir, technology M. Montessori and oth¬ 
ers; 

f] Alternative: Waldorf pedagogy of R. 
Steiner, technology of free labor S. Frene, tech¬ 
nology of probabilistic education A.M. Pubis; 
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Type of 

Achievable result 

Cognitive student activity 

Typical teaching methods 

Suggestive 

psychological readiness 

Neutral activity 


Dogmatic 

surface orientation 

learning 

reporting 

Formal Reproductive 

Formal knowledge 

understanding, reproducing activity 

explanatory and 
illustrative 

Essential Reproductive 

skills 

thinking, interpretive activity 

reproductive, problem 
solving 

Productive 

creative thinking 

independent search, creative activity 

problem training 

Personal 

personality 

collective search 

solving problems with 
personal life meaning 


g] to the complex polytechnologies (of the 
most well-known - «School of self-determi- 
nation» by A. N. Tubelsky, «Russian School» 
by I. F. Goncharov, «School for All» by E. A. 
Yamburg, «School-Park» by M. Balaban and 
others]. 

Technology and content of education 

At Nowadays, in pedagogy the idea of the 
unity of the components of the educational 
system has been established: the goals, con¬ 
tent, methods, forms and means of education. 
The content of education, being entities as 
part of educational technology, largely deter¬ 
mines its procedural part (set of methods and 
tools]. In the process of improvement and 
variations of pedagogical technologies, vari¬ 
ous components exhibit varying degrees of 
conservatism. Most often, the procedural as¬ 
pects of training vary, and the content varies 
only in structure, dosage, and logic. However, 
fundamental changes in methods entail 
equally profound transformations of goals, 
content and forms, and a fundamental change 
in goals and content leads, in turn, to a revi¬ 
sion of the procedural aspect of training. In 
this way, technology and educational content 
adequately reflect each other. 

Between the technological process and the 


content of education there is another medi¬ 
ating component (the most important didactic 
tool] - a textbook that plays a crucial role in 
the realization of the unity (adequacy] of the 
content and technology of education. 

The local scale of the term «technology», 
denoting the way to achieve operational learn¬ 
ing and educational tasks, for example, tech¬ 
nology of forming concepts», technology of 
creating a situation of success», is probably 
appropriate, but strictly speaking, contradicts 
the pedagogical pattern about the integrity of 
the educational result. There is no didactic or 
educational technology, but there is a single 
educational technology, which can be tech¬ 
nologies of various types of CIP. It is impossi¬ 
ble to form a concept separately; in the course 
of this pedagogical activity, naturally, the 
process of the formation of a personality is 
realized. Therefore, the systematization of 
technology in pedagogy can be correlated with 
the number of types of pedagogical processes. 

Based on the proposed M.N. Skatkin types 
of educational process: dogmatic, explanatory 
(contemplative], productive, are added in ac¬ 
cordance with the levels of assimilation of ed¬ 
ucational content suggestive and personal, 
and explanatory, called reproductive, are di¬ 
vided into formal and essential subtypes. 

DOGMATIC type, taking its name from the 
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dogmas (dogmas], in the form of which the 
mastered learning content is presented, is a 
long history of education. Medieval catechism, 
monastic cramming are the classic form of its 
manifestation. However, the recurrence of 
dogmatic learning occurs to this day, when 
emphasis is placed on the pure memorization 
of definitions, rote memorization without an 
understanding of the meaning. 

Dogmatic training became the first type 
that was widespread: it took quite a lot of peo¬ 
ple who were literate, able to count, write, but 
not think. Any deviation from dogma was im¬ 
mediately stopped. Units of ten thousand 
made their way through the thickness of the 
cramming to their own opinion, to the truth. 

With the development of the means of pro¬ 
duction, the complexity of the work process 
and the tasks solved by the worker, it was not 
the execution of routine actions that was re¬ 
quired, but skillful activity, the use of labor 
methods in various situations; instead of an 
appendage of the machine, an employee of 
understanding became necessary. 

REPRODUCTIVE learning, aimed at the 
most rapid mastering of experience by an in¬ 
dividual, does not require explanations, these 
are our traditions. Curricula, textbooks, the 
usual style of interaction with the student, es¬ 
tablished forms of education and, above all, 
the lesson itself, the organization of class¬ 
rooms and the entire educational building - 
all of this is today most adapted to the re¬ 
quirements of this type of educational process. 
The reproduction was prepared by a compe¬ 
tent worker, but an artist who is not able to 
create something new. The response to the 
social order was the promotion of problem- 
based learning, and later, of active learning 
methods. There is no need to prove the need 
for a productive type: on everyone's lips de¬ 
velopment of creativity, activation of cognitive 
activity. It should only be soberly acknowl¬ 
edged that the entourage of today's school 
has not changed since the time of the founder 
of didactics. Lesson, extremely clumsy from 
the standpoint of creative activity, is recog¬ 


nized as the «main organizational form of ed¬ 
ucation. This fact cannot be regarded as a dis¬ 
advantage of pedagogical practice: it follows 
from it, according to another regularity of ed¬ 
ucation, that the arrow of social need does 
not yet indicate a graduate-creator and a pro¬ 
ductive type cannot be massive. 

Nevertheless, the PRODUCTIVE type is a 
requirement of time, a logical step in the de¬ 
velopment of teaching practice. Its character¬ 
istic features are independent, rather than 
teacher-organized cognitive activity of the stu¬ 
dent and creative thinking as a key element 
of the result of education. It is clear why all 
modern recommendations for improving the 
learning process converge on developmental 
learning and the use of active learning meth¬ 
ods. 

Interconnected reproductive and produc¬ 
tive activities are different stages of the same 
learning process. In turn, both reproductive 
and productive activities can be divided into 
smaller stages. So, V.P. Bespalko proposes to 
consider mastering as a process consisting of 
four levels. 

Level 1 (student] - the easiest level of re¬ 
productive activity. At this level, all compo¬ 
nents of the problem are known (goal, situa¬ 
tion and actions to solve it). The student is 
only required to give an opinion on the com¬ 
pliance of all three components in the struc¬ 
ture of the task. 

Level 2 (algorithmic) - a more complex 
level of reproductive activity. In tasks designed 
for this level, only the goal and the situation 
(conditions) are set. The student is required 
to apply previously learned actions to solve 
it. 

Level 3 (heuristic) is the first level of pro¬ 
ductive activity. In the task of this level only 
the goal is set, nor the situation (conditions), 
the actions that need to be used to achieve 
the goal, are not specified and are unclear. The 
student is required to clarify (speculate) the 
situation and choose which of the previously 
learned actions may be suitable for solving 
this atypical problem. 
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Level 4 (creative] is the most difficult level 
of productive activity. The activity of this level 
is characterized by the absence of tasks as 
such. The student sets a goal for himself, for¬ 
mulates it, details it and further searches for 
possible situations (conditions] and actions, 
leading to their chosen goal. 

Personal type of educational process 

The name does not mean that a person's 
public image (guise] is formed here, it was in 
any type of education, but that the formation 
of knowledge, ways of working, thinking is 
used as a means of educating the individual, 
self-growing it in close contact, cooperation 
with others. A product of this type is a person 
not with an imposed moral person, but an in¬ 
dividuality that has built itself up in creative 
social interaction with others. 

Suggestio (lat.] - suggestion. It is known 
that «suggestion is a form of communication 
in which the suggesgend, passively and invol¬ 
untarily, without thinking, acquires the ideas 
expressed by the suggestor and performs 
without a struggle the motives of its task». 
This level of neutral activity does not repre¬ 
sent a focused interest for organized learning, 
but actually takes place. The reason for this is 
the passive state of the student and the un¬ 
conscious response to what is happening. 
Something remains in the child’s subcon¬ 
scious, and he may subsequently become fa¬ 
miliar with the topic. Educational process it 
can be called only in quotation marks, and yet 
we denote it as a separate type, as there are 
examples of its use, for example, in original 
teaching of foreign languages while quietly 
whispering to a sleeping person a lesson that 
he personally will receive in the morning. The 
use of such states to ensure psychological 
readiness for any activity can be called SUG¬ 
GESTIVE technology. 

Since pedagogical (educational] technolo¬ 
gies are mainly designed to provide the above 
two functions: guarantee of results and trans¬ 
fer of experience, emphasis should be placed 


on the requirements for the technological de¬ 
scription of experience. 

1. Presentation of the lesson's learning goal 
or its fragment as an activity experience with 
an indication of the knowledge component; 
practical action; mental operations that the 
student must master; motives included in this 
activity. At various levels of mastering the con¬ 
tent, components have a qualitative originality 
and a key element. 

2 The activity of the learner, as central to 
technology, should be described on the basis 
of a typical structure in accordance with the 
theory of learning activities by V.V. Davydova: 
Mt (motivation] - C (goal setting] - And (per¬ 
ception of information] - About (thinking] - 
L (planning] - F (implementation] - K (con¬ 
trol] - About (assessment]. 

The listed basic moments of educational 
technology are both necessary and sufficient 
for obtaining a similar result in the new con¬ 
ditions, the subsequent ones are more related 
to the methodological design. 

3 The activity of the teacher, described by 
the methods and forms of education. 

4. A very important way to present the ma¬ 
terial. 

5. The logical conclusion of the technolog¬ 
ical description is the fixation of the control 
procedures. 

In addition to the above listed classification 
of pedagogical technologies there are: 

Subject-oriented learning technologies: 

• technology «full learning*; 

• technology level differentiation; 

• technology of concentrated learning; 

• university technology training in NGOs, 
etc. 

Student-centered learning technologies: 

• technology teaching workshops; 

• modular learning technology; 

• technology of learning, as educational re¬ 
search; 

• collective thinking technology; 

• technology of business games; 

• technology of educational design, etc. 

To develop the complex, we used a combi- 
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nation of these two classes of technologies 
based on the principle of compatibility and 
complementarily, taking into account the 
modern goals of vocational education. 

Questions for self-control: 

1. What is the difference between the con¬ 
cepts of «technique» and «technology»? 

2. What is the purpose of educational tech¬ 
nology? 

3. Describe the quality of educational tech¬ 
nology. 

4. Give a description of the types of educa¬ 
tional process. 

Technology based on student 

revitalization 

Gaming technology 

The principle of activity of the child in the 
learning process remains one of the main in 
didactics. This concept implies such a quality 
of activity, which is characterized by a high 
level of motivation, a conscious need for the 
assimilation of knowledge and skills, and ef¬ 
fectiveness. Any technology has the means of 
activating and intensifying the activity of stu¬ 
dents; in some technologies, these means form 
the main idea and the basis of the effective¬ 
ness of the results. These technologies include 
gaming technology. 

The game greatly contributes to the devel¬ 
opment of children. The basis of the game is 
real life. The game has its own laws of devel¬ 
opment; a certain stage corresponds to each 
age. Playing along with work and learning is 
one of the main human activities. The value 
of the game cannot be exhausted and appre¬ 
ciated by recreational and recreational possi¬ 
bilities. Being entertainment, recreation, the 
game can turn into learning, creativity. 

The lesson is the main component in 
school education and upbringing, a form of 
realization of pedagogical influences, where 
direct and systematic communication of the 
teacher and students takes place. Nowadays, 
non-traditional forms of lessons using gaming 
technology are widespread. In my work, in 
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geography lessons, I use games. The game in 
the classroom activates students, increases 
cognitive interest. It causes an emotional lift 
in children, increases efficiency, which goes 
into creativity. The new always gives rise to 
curiosity and curiosity, at the manifestation 
of which the students strive to obtain new 
knowledge. The lessons, games are very lively, 
in an emotionally favorable psychological en¬ 
vironment, in an atmosphere of goodwill, free¬ 
dom, equality, in the absence of constraint. A 
special communication between the teacher 
and the students is established. 

Experience shows that gaming technology 
helps students relax, self-confidence appears. 
Getting into real-life situations, situations of 
success created by gaming technology, stu¬ 
dents better learn the material of any com¬ 
plexity. 

Most games have four main features: 

• Free developmental activities undertaken 
only at the request of the child, for the sake of 
pleasure from the process of the activity itself, 
and not only from the result; 

• The creative, largely improvised, very ac¬ 
tive nature of this activity; 

• Emotional elevation of activity, rivalry, 
competition, competition, etc.; 

• The presence of direct or indirect rules 
reflecting the content of the game, logical and 
temporal sequence. 

Pedagogical game has the essential fea¬ 
tures: 

- Clearly stated goal of training and edu¬ 
cation; 

- Involvement of all students in the class; 

- Management of the game; 

- A combination of individual and team¬ 
work; 

- summing up and evaluation; 

- increase the cognitive motivation of stu¬ 
dents. 

By the nature of the pedagogical process, 
the following groups of games are distin¬ 
guished: 

- Training, training, controlling; 

- Cognitive, educational, developmental; 
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- Reproductive, productive, creative; 

- Communicative, diagnostic, vocational 
guidance. 

The lesson-game can be used both during 
the passage of new material, and for the final 
test of knowledge, for generalization and rep¬ 
etition. This necessarily takes into account the 
age characteristics of students. For middle 
school students, you can conduct KVN lessons, 
teleconferences, competitions, auctions, etc. 
In the upper grades, there are debates, busi¬ 
ness games, conferences, and elections. Gam¬ 
ing technology is used in the conduct of ex¬ 
tracurricular activities. Such games as 
«Around the World», «Geographical Fever», 
«The Book of the Jungle», and «Erudite» have 
become traditional in our school. At the end 
of the school year, summing up the work done, 
a ceremony is held to give students the titles 
of «The Best Geographers «The Best Connois¬ 
seur of the Map», as well as the award of the 
symbolic title of «Master of Geographical Sci¬ 
ences^ 

Gaming technology helps students form 
solid knowledge. Students have an increasing 
interest in geography. Geographical literacy 
acquired during school years is the basis of 
rational, socially responsible human behavior 
in the outside world. 

Classification parameters of gaming 

technology 

By level of application: all levels. 

On a philosophical basis: adaptable. 

According to the main factor of develop¬ 
ment: psychogenic. 

According to the concept of learning: as¬ 
sociative-reflex + gestalt + suggestion. 

According to the orientation on personality 
structures: ZUN + COURT + SUM + SEN + SDP. 

By the nature of the content: all species + 
penetrating. 

By type of management: all kinds - from a 
consultation system to a program. 

By organizational forms: all forms. 

On the approach to the child: free 


education. 

By the prevailing method: developmental, 
search, creative. 

In the direction of modernization: activa¬ 
tion. 

By trainee category: mass, all categories. 

Range of target orientation: 

Didactic: outlook, cognitive activity; the use 
of ZUN in practice; the formation of certain 
skills necessary in practice; development of 
general educational skills; development of 
work skills. 

Educators: education of independence, 
will; the formation of certain approaches, po¬ 
sitions, moral, aesthetic and ideological in¬ 
stallations; fostering cooperation, collectivism, 
sociability, communication. 

Developing: development of attention, 
memory, speech, thinking, abilities to com¬ 
pare, compare, find analogies, imaginations, 
fantasies, creative abilities, empathy, reflec¬ 
tion, ability to find optimal solutions; devel¬ 
opment of motivation for learning activities. 

Socializing: introduction to the norms and 
values of society; adaptation to environmental 
conditions; stress control, self-regulation; 
learning to communicate; psychotherapy. 

Conceptual basics of gaming technology 

Psychological mechanisms of gaming ac¬ 
tivity are based on the fundamental needs of 
the individual in self-expression, self-affirma¬ 
tion, self-determination, self-regulation, self- 
realization. 

The game is a form of psychogenic behav¬ 
ior, i.e. inherent, immanent personality (D.N. 
Uznadze], 

The game is a space of «internal socializa- 
tion» of a child, a means of mastering social 
attitudes (L.S. Vygotsky], 

The game is the freedom of the individual 
in the imagination, «the illusory realization 
of unrealizable interests» (A. Leontiev]. 

The ability to join the game is not related 
to the age of the person, but at each age the 
game has its own characteristics. 

The content of children's games develops 
from games in which the main content is sub- 
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ject activity, to games that reflect relationships 
between people, and finally to games in which 
the main content is submission to the rules 
of social behavior and relationships between 
people. 

In the age periodization of children (D.B. 
Elkonin] a special role is assigned to the lead¬ 
ing activity, which has its own content for each 
age. In each leading activity, corresponding 
mental neoplasms arise and form. The game 
is the leading activity for pre-school age. 

Features of gaming technology 

All the following preschool age periods 
with their leading activities (primary school 
age are educational activities, medium social 
benefit, senior school age educational activi¬ 
ties] do not crowd out the game, but continue 
to include it in the process. 

Gaming technology in primary school 

age 

Brightness and spontaneity of perception, 
ease of entering the images are characteristic 
of primary school age. Children are easily in¬ 
volved in any activity, especially in the game, 
they independently organize a group game, 
continue games with objects, toys, non-imi¬ 
tation games appear. 

In the game model of the educational 
process, the creation of a problem situation 
occurs through the introduction of the game 
situation: the problem situation is experi¬ 
enced by the participants in its game embod¬ 
iment, the basis of the activity is game mod¬ 
eling, a part of the students' activity occurs in 
the conditional game plan. 

The guys act according to the game rules 
(so, in the case of role-playing games - ac¬ 
cording to the logic of the role played, in the 
simulation and modeling games, along with 
the role position, the «rules» of the simulated 
reality operate]. The game situation trans¬ 
forms the position of the teacher who bal¬ 
ances between the role of the organizer, the 
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helper and the accomplice of the common ac¬ 
tion. 

The results of the game appear in a double 
plan - as a game and as a result of educational 
and cognitive. The didactic function of the 
game is realized through the discussion of the 
game action, the analysis of the ratio of the 
game situation as a simulator, its relationship 
with reality. The most important role in this 
model belongs to the final retrospective dis¬ 
cussion, in which students jointly analyze the 
course and results of the game, the ratio of 
the game (simulation] model and reality, as 
well as the course of the training-game inter¬ 
action. The arsenal of primary school peda¬ 
gogy contains games that contribute to the 
enrichment and consolidation of a household 
vocabulary and coherent speech in children; 
games aimed at the development of numerical 
representations, learning to count, and games 
that develop memory, attention, observation, 
strengthen the will. 

The effectiveness of didactic games de¬ 
pends, firstly, on their systematic use, and sec¬ 
ondly, on the purposefulness of the program 
of games in combination with the usual di¬ 
dactic exercises. 

Game technology is built as a holistic edu¬ 
cation, covering a certain part of the educa¬ 
tional process and united by a common con¬ 
tent, plot, character. It includes consistently 
games and exercises that form the ability to 
single out the main, characteristic signs of ob¬ 
jects, to compare, to compare them; groups 
of games for the generalization of subjects on 
certain grounds; groups of games, in the 
process of which younger students develop 
the ability to distinguish real phenomena from 
unreal ones; groups of games that bring up 
the ability to control oneself, speed of reaction 
to a word, phonemic hearing, ingenuity, etc. 
At the same time, the game plot develops in 
parallel to the main content of training, helps 
to activate the learning process, to master a 
number of training elements. Compiling gam¬ 
ing technologies from individual games and 
elements is the concern of every elementary 
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school teacher. 

In domestic pedagogy, there are a number 
of such gaming technologies (Sam Samych, 
V.V.. 

Methods of teaching children the theory of 
music V.V. Kiryushina. This technique is based 
on the correspondence to each musical con¬ 
cept of an animated character (the octave is a 
giraffe, the third is a sister, a dissonance is an 
evil wizard, etc.]. All heroes experience dif¬ 
ferent adventures in which their essential at¬ 
tributes and qualities are manifested. To¬ 
gether with the characters, children from the 
age of three unknowingly learn the most com¬ 
plex musical concepts and skills, concepts of 
rhythm, tonality, and the beginning of har¬ 
mony. 

Gaming technology in the middle and 

high school age 

Adolescence, there is an aggravation of the 
need to create their own world, in the pursuit 
of adulthood, the rapid development of imag¬ 
ination, fantasy, the emergence of elemental 
group games. 

Features of the game in senior school age 
is the focus on self-affirmation before the so¬ 
ciety, humorous coloring, the desire to play, 
focus on speech activity. 

Didactic games 

Didactic games are not only a means of in¬ 
tellectual development, as well as the devel¬ 
opment of cognitive mental processes, but 
also a game form of education. 

The following structural components of 
the didactic game are distinguished: 

• didactic task; 

• game task; 

• game actions; 

• rules of the game; 

• result. 

The didactic task is due to the purpose of 
the training and educational impact. The game 
task defines game actions. It is formed by the 


teacher and reflects his learning activities in 
front of children in the form of a game plan. 
Game actions (game fundamentals] are con¬ 
nected with the game plan and proceed from 
it. How are they more diverse, i.e. the more 
interesting the game, the more successfully 
the cognitive and game tasks are solved. 

The rules of the game contain moral re¬ 
quirements for the relationships of children, 
for the fulfillment of norms of behavior and 
influence the solution of a didactic task - they 
imperceptibly limit the actions of children, di¬ 
rect their attention to the fulfillment of a spe¬ 
cific task of an educational subject. Summing 
up (result] helps to identify children who have 
better fulfilled the game task, determine the 
winning team, etc. The teacher should note 
the achievements of each child, emphasize the 
success of lagging children. 

The main functions of the didactic game is 
the formation of: 

- sustained interest in learning; stress re¬ 
lief associated with the process of adaptation 
of the child to the school mode; 

- mental neoplasms; 

- proper educational activities of the child; 

- social skills, educational and independent 
work; 

- skills of self-control and self-assessment; 

- adequate relationships and social roles. 

Role-playing games 

The idea of a role-playing game, taken in 
its simplest form, is to appeal to someone with 
a request to present himself or another person 
in a particular situation. The main elements 
of this type of game are an imaginary situa¬ 
tion, a plot and a role. When planning a role- 
playing game, the game task must be defined 
and the conflict underlying the plot and the 
plot that drives the plot should be outlined. A 
typical mistake made in practice is the sub¬ 
stitution of a role-playing game by a staged 
game. By itself, this methodical technique is 
interesting, but it is not a game, since impro- 
visationalism disappears, unpredictability of 
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turns in the development of action, requiring 
the participants to make independent deci¬ 
sions; not in the dramatization of the emo¬ 
tional state and the relaxed relaxation of the 
players. 

If the plot is chosen successfully, and the 
roles are distributed correctly, then the game 
begins to «play itself», you can only plan its 
tactics. The training to which the game is di¬ 
rected may be direct or indirect: it is con¬ 
nected either with the child's personal par¬ 
ticipation in the action, or with its observation. 

Role-playing is ideal in situations where 
students need to master new ways of behavior, 
when students need to master new ways of 
behavior, to become more aware of their own 
capabilities and to better understand the po¬ 
sitions of other people. It is a game situation, 
lived in all seriousness and then discussed, 
that allows the child to gain significant expe¬ 
rience. 

Role-playing should include the following 
conditions: 

- realistic; 

- educational nature (the situation involves 
the application of knowledge, the develop¬ 
ment of skills, the study of behaviors]; 

- the presence of the plot and intrigue for 
its development. 

Place role-playing in the structure of les¬ 
sons can be very different. It is productive and 
interesting to invite students to play a real sit¬ 
uation before learning a new topic. Fortu¬ 
nately, if it turns out to link the educational 
content with a case from the life of someone 
from schoolchildren or acquaintances. Ob¬ 
serving the game and a small discussion of its 
progress are the strongest means of motivat¬ 
ing students to study the new topic thoroughly 
and at the same time introduce them into the 
problematic. This plot of the plot, introduced 
in the middle of the lesson, is a way to change 
the tempo of the lesson, illustrated by a 
teacher. 

If the teacher suggests the specific situa¬ 
tion for playing (he finds it himself], then he 
writes on the cards the roles and information 


for their effective presentation. Information 
should be provided to the extent necessary to 
investigate this problem, and not overload 
them with unnecessary details or facts. It is 
necessary to report the main characteristics 
of the character. 

When the game action is completed, it 
should be discussed. If the teacher sees that 
not everyone who wishes has spoken, there 
are emotional problems left, he can ask the 
students to write an essay on the results of 
the game at home. 

So, the role-playing game has a modeling 
character: children, playing this or that plot, 
recreate (model] the relationships of adults, 
gradually moving from isolating external ob¬ 
jective actions characteristic of an adult per¬ 
son to isolating his relationships with other 
people. 

Business games 

The business game is used to solve the 
complex tasks of mastering the new, consoli¬ 
dating the material, developing creative abil¬ 
ities, forming general educational skills, en¬ 
ables students to understand and study the 
educational material from different positions. 

In the educational process, various modi¬ 
fications of business games are applied: imi¬ 
tation, operational, role-playing games, busi¬ 
ness theater, psycho - and sociodrama. 

Stage of the process - the game. With the 
beginning of the game, no one has the right 
to intervene and change its course. Only the 
leader can correct the actions of the partici¬ 
pants if they move away from the main goal 
of the game. Depending on the modification 
of the business game, different types of par¬ 
ticipants' role positions can be entered. Posi¬ 
tions that are manifested in relation to the 
content of the group work: the generator of 
ideas, the developer, the simulator, the erudite, 
the diagnostician, the analyst. 

Organizational positions: organizer, coor¬ 
dinator, integrator, controller, trainer, manip¬ 
ulator. 
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Stage preparation 

Game development 

scenario development - business game plan - general description 
of the game - content of instruction - preparation of material 
support 


Putting into the game 

problem statement, goals - conditions, instruction - regulations, 
rules - distribution of roles - formation of groups - consultations 

Stage holding 

Group work on the task 

work with sources - training - brainstorming - work with a game 
technician 


Intergroup discussion 

group speeches - protection of results - rules of discussion - the 
work of experts 

The stage of analysis and 
synthesis 


conclusion from the game - analysis, reflection - assessment and 
self-assessment of work - conclusions and generalizations - 
recommendations 


Positions that manifest themselves in re¬ 
lation to the novelty: the initiator, cautious 
critic, conservative. 

Methodological positions: methodologist, 
critic, methodologist, problematizer, reflective, 
programmer. 

Socio-psychological positions: leader, pre¬ 
ferred, accepted, independent, not accepted, 
rejected. 

The stage of analysis, discussion and eval¬ 
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Annotasiya. Moqalodo muasir dovrda dayarlarin psixoloji 
mexanizmi afiqlamr, dayarlar va ^axsiyyatin istiqamatlari 
ara§dinlir va miixtalif tadqiqatlarda dayar anlayi§ina verilan 
tariflar sistemla§dirilir. Qeyd edilir ki, dayar istiqamatlari 
§axsiyyatin daxili strukturu va fardin hayat tacriibasi ila 
tasbit edilan, insan tiffin ahamiyyatli, manali olanlan manasiz 
olanlardan ayiran an vacib elementlaridir. Formala§an dayar 
istiqamatlari toplusu §axsiyyatin sabitliyini, miiayyan davram§ 
va talabatlarm, maraqlarin yonlandirilmasinda ifada edilan 
faaliyyat tipinin varisliyini tamin edan oziinamaxsus dii§iinca 
vektorunu yaradir. Maqalada A.Maslounun, D.Kaqanm, 
D.Leontyevin, M.Qinzburqun va b. dayar haqqmda fikirlari 
tahlil olunur va hamin fikirlara miistaqil movqe bildirilir. 
Bu konsepsiyalar dayar istiqamatlarinin tayin edilmasinin 
miixtalif variantlarmi taqdim edir. Onlardan bazilari, ba§lica 
olaraq dayarlarin hayatin iyerarxik ta§kil edilmif asas 
prinsiplar sistemi kimi ba§a dii§iilmasina asaslamr; ham 
da iyerarxiyala§ma, dayarlarin tabe edilmasinin miiayyan 
edilmasi mahz subyekt funksiyasi kimi pixi§ edir. Digar kon¬ 
sepsiyalar, asasan, dayar istiqamatinin miiayyan mana 
sistemi kimi nazardan kepirilmasina asaslamr. Bela izah 
onun bazi qrup va ya dayarlar sinfinin daxilinda diferensiasiya 
iisulu kimi tayini ila uygunla§ir. Sonda bela bir naticaya 
galinir ki, dayarlarin psixoloji mexanizminin oyranilmasi 
§axsiyyatin ideallarmi, maraqlarmi va talabatlar 
iyerarxiyasmda tutdugu movqeni aydmla§dirmaga imkan 
verir ki, bu da tahsilda dayarlarin adekvat formala§dirilmasim 
talab edan konsepsiyamn yaradilmasmin metodoloji asaslarim 
qurmaga zamin yaradir. 
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Abstract. The article describes the psychological 
mechanism of values in the modern era, explores the 
values and personality trends, and the definitions given 
to value concepts in various studies are systematized. 
It is noted that the values of the values are the most 
important elements of the internal structure of the 
personality that distinguish between the individual's 
life experience and all its excitement and distinguish 
those important, meaningful ones from the pointless, 
meaningless ones. The set of value-oriented trends 
creates a personalized vector of thought, which ensures 
the identity of the individual, the behavior of certain 
behaviors and needs and the type of activity expressed 
in the direction of interests. The article includes articles 
by A. Maslow, D.Kagan, D. Donor, M. Gionzburg and 
others, values are analyzed and expressed an 
independent position on those opinions. These 
concepts provide different options for determining 
value orientations. Some of them are based primarily 
on the understanding of values as a hierarchically 
organized system of basic principles; but also 
hierarchical, determining the subordination of values is 
a function of the subject. Other concepts are basically 
based on a sense of value-orientation as a system of 
meaning. This explanation is in line with its definition 
of some group or class of values as a differentiation 
method. Finally, it is concluded that the study of the 
psychological mechanisms of values enables the 
individual to define the ideals, interests and hierarchy 
of the personality, which allows the methodology of 
creating a concept that requires adequate formalities in 
education. 
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Azsrbaycanm Avropa makanina inteq- 
rasiyasi, qloballapma prosesi bir pox sahalarda 
oldugu kimi tahsil sisteminda da ciddi 
dayi§ikliklarin hayata kepirilmasina zarurat 
yaratmi§dir. 

Tahsil sahasinda hayata kepirilan islahat 
proqramlarmda, xiisusila da «Azarbaycan 
Respublikasmda tahsilin inki§afi iizra Dovlat 
Strategiyasi»nda gostarilir ki, milli manavi va 
iimumba$ari dayarlari qoruyan va inkijaf 
etdiran, genip diinyagorii^una malik olan, 
ta$abbiislari va yeniliklari qiymatlandirmayi 
bacaran, nazari va praktikbiliklara yiyalanan, 
muasir tafakkiirlii va raqabat qabiliyyatli 
kadrlarm hazirlanmasi tahsil sisteminin ba§hca 
vazifalarindan biridir. Bu vazifanin hayata 
kepirilmasinda dayarlar sisteminin inki§afi 
asas yerlardan birini tutur. Mahz bu noqteyi- 
nazardan tahsilda §axsiyyatin dayarlar sis¬ 
teminin tadqiqi bir tarafdan zaruri olan 
islahatlarm hayata kepirilmasinda miihiim 
vasita ola bilar. Digar tarafdan isa hartarafli 
inkijaf etmi? §axsiyyatin, insan kapitalimn 
formala§dirilmasma ahamiyyatli tasir edar. 

Bas dayarlarin formala§dirilmasi hansi 
istiqamatda gedir? Bu suala cavab tapmaq 
iipiin psixologiyada dayar anlayi§imn mahiy- 
yatina aydmliq gatirmak zaruridir. 

Psixologiya elminda dayarlar va onun 
tadqiqi geni§ tarixi dovrii ahata edir. Dayarlar 
haqqmda psixoloji yana$malari miiayyan ortaq 
maxraca gatirmak miimkiin olsa da, poxlu 
paradoksal hallar miipahida olunur ki, bu da 
psixologiyada dayarlar anlayipina yeni 
kontekstdan baxilmasini zaruri edir. Ba§qa 
bir tarafdan isa dayarlarin fenomenologiyasi 
izah edilmami§ qalir. Bela vaziyyat zaruri 
dayarlarin formala§dirilmasi i§inda metodoloji 
patinliklar yaradir, dayarlarin transformasi- 
yasinda zaruri olan mexanizmlari miiayyan- 
la$dirmak ipinda manealar ortaya pixanr. 

Muasir dovrda dayarlarin inteqrasiyasi 
$araitinda onlarin dayipilma mexanizmi bir 
pox hallarda $axsiyyatin hayata baxi^im 
dayi§dirir ki, bu da bu problemin psixoloji 
mexanizmlarinin apilmasini talab edir. 
Tadqiqatlar gostarir ki, har bir ara§dirmalarda 


dayarlar oziinamaxsus aspektda $arh edilir 
[Dliyev B.H., Cabbarov R.V. 2008,134 s.; Dzimov 
Q.E. 2004, 338 s.; Hamzayev M.8. 2003, 282 
s.; THH36ypr M.P. 1996, 42 c.]. 

A.Maslounun fikrinca, dayar anlayi^i 
«miixtalif, pox vaxt aydin olmayan ^eylarin 
saxlandigi boyiik sandiqdir» [Macuioy A.R 
1997,430 c.]. Miialliflarin bir poxu bu anlayi§in 
miixtalif, pox vaxt birbasa zidd olan alamatlarini 
ayirirlar. Dayarlar ham da psixologiyadan 
ba§qa digar elmlara daxil edilir. Bundan ba§qa, 
dayarlarin va dayar istiqamatlarinin hansi 
nisbatda olmasimn birmanah anlayipi yoxdur. 
Bu da tadqiqatlar iipiin alava metodoloji 
patinliklar yaradir. 

Miixtalif manbalarda dayar istiqamatlari 
a$agidaki kimi saciyyalandirilir: «Dayar 
istiqamatlari §axsiyyatin daxili strukturunun 
fardin hayat tacriibasi ila, onun biitiin 
hayacanlan ila tasbit edilmi? va insan iipiin 
ahamiyyatli, manali olanlari ahamiyyatsiz, 
manasiz olanlardan ayiran an vacib 
elementlaridir. Formala§an dayar istiqamatlari 
toplusu §axsiyyatin sabitliyini, miiayyan 
davrani§ va talabatlarin va maraqlarin 
yonlandirilmasinda ifada edilan faaliyyat 
tipinin varisliyini tamin edan oziinamaxsus 
dii$iinca vektorunu yaradir» [OpojiOBa H.T. 
2001,719 c.]. 

«Dayar istiqamatlari fard iipiin a§yalarin 
va ya sosial $araitin miisbat va ya manfi 
ahamiyyatini ifada edan anlayi§dir. Onlar 
insamn miixtalif maddi, manavi, siyasi va 
axlaqi dayarlara miinasibatlarinin daxili asasim 
ifada edir» [RpomeBCKoro M.R 1990, 494 c.]. 
Goriindiiyii kimi, dayar istiqamatlari tahsil 
subyektlarinin bilavasita onlar iipiin vacib 
olan cahatlara miinasibatlaridir. Dayar 
istiqamatlarinin dinamikasini bilmakla 
§axsiyyatin formala§dirilmasim, onun struk- 
turunda aparici motivlari aydinla§dirmaq 
miimkiindiir. 

M.Kaqan dayarin spesifikasimn tayin 
edilmasini onun subyekt va obyekt arasinda 
xiisusi alaqa tipi kimi tahlil edilmasi ila 
alaqalandirir. 0, insamn faaliyyatinin 
qurulmasinda sistem yana§maya asaslamr. 
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Miiallifin fikrinca, onun tarn tasvirina be§ 
zaruri formanin nazardan kepirilmasi daxildir: 

1 ] idrak; 

2 ] dayi§ma; 

3} badii yaradicdiq; 

4] iinsiyyat; 

5} dayar. 

Dayar rniinasibatlarinin insanin faaliyyatinin 
iimumi arxitektonikasinda tutdugu yer onunla 
tayin edilir ki, subyekt iifiin obyektin 
ahamiyyatinin a§kar edilmasi yalniz onun 
parfivasinda ba§ verir [THH 36 ypr M.P. 1996, 
42 c.]. Bir tarafdan, obyekt (dayarla 
eynila§dirilmayan] subyekt iiqiin dayar 
da^iyicisi olur, digar tarafdan, subyekt 
dayarlarin qiymatlandirilmasinin va obyektin 
dayarlarinin dark edilmasinin subyektiv 
proseslarinda onu miiayyan edir |THH 36 ypr 
M.P. 1996, 42 c.]. Bu subyektiv proseslar 
M.Kaqan tarafindan taklif edilan dayar 
miinasibatlari modeli parfivasinda dayar 
istiqamatlari adlandirda bilar. Hamin 
miinasibatlarin tadqiqi iki noqteyi-nazari ehti- 
mal edir: xarici va daxili. 

Dayar miinasibatlarina kanardan, sanki 
kanar miijahidapi movqeyindan baxdmasi 
onun neca «ta 5 akkiiliiniin» va faaliyyat 
gostarmasinin aydinla^dirilmasini nazarda 
tutur. Dayar miinasibatlarina daxildan, daxili 
mii§ahidapi movqeyindan baxilmasi isa sub¬ 
yektiv darketma va qiymatlandirma pro- 
seslarinin rekonstruksiyasim ehtimal edir, bu- 
rada dayar $iiurla «qavrandir». Dayar 
istiqamatlarinin tazahiirlarinin miixtalifliyini 
M.Kaqan onunla izah edir ki, o takca fardi 
saviyyada deyil, ham da qrupla qar§diqh 
alaqada olan subyektin miixtalif darketma 
saviyyalarinda 91 x 15 eda bilar. 

D.A.Leontyev isa dayarlarin ba 5 a dii§iil- 
masina miixtalif yana 5 malari sintez etmaya 
5 ali 5 mi 5 dir [KpyraoB B.C. 1978, 158 c.; 
HeoHTbeB /(. A. 2011, c. 11-12], 0, dayarlarin 
tabiatinin va mahiyyatinin biitiin malum 
izahlarmi alti mdvqeda birla 5 dirmi 5 dir. 

1. Dayarlar nayinsa atributu kimi - dayarlar 
miistaqil psixoloji hal kimi. 

2. Dayarlar konkret a 5 yalar kimi - dayarlar 


miicarrad mahiyyatlar kimi. 

3. Dayarlar fardi tabiata malik sistemlar 
kimi - dayarlar iistiin fardi tabiata malik 
sistemlar kimi. 

4. Dayarlar universal va miitlaq mahiyyatlar 
kimi - dayarlar camiyyatin hayat faaliyyati 
cahatlarinin va ictimai miinasibatlarin apiq 
5 akilda aks olundugu sosial hal kimi. 

5. Dayarlar sosial nazarat mexanizmlari 
vasitasila daxilda «qoyulan», 5 axsiyyatdan 
ayrilmi 5 sosial tanzimlayicilar va yonlandirici 
kimi. 

6. Dayarlar birmanah 5akilda ba5a 
dikjiilmasini va sozsiiz riayat edilmasini talab 
edan standart normalarva davrani5 qaydalari 
kimi - dayarlar ideallar va ya lazimi, birmanah 
gostar^lara barabarla5dirilmayan, yalniz 
faaliyyatin konkret parametrlarini deyil, iimumi 
istiqamatini gostaran modellar kimi [JleoHTbeB 
R.A. 1998, c. 13-25], 

DALeontyev dayarlarin movcudlugunun 
iip formasi haqqmda fikirlarini ifada etmaya 
9 ali 5 mi 5 dir. Onlari a 5 agidaki kimi 
qrupla 5 dirmaq olar: 

1 ] ictimai 5 iiurda formala 5 an ictimai ideallar 
va ictimai hayatin miikammalliyi va miixtalif 
sahalari haqqmda iimumila 5 dirilmi 5 tasav- 
viirlar formasi kimi. 

2] Bu ideallarm amallarda va ya konkret 
insanlarm asarlarinda predmet tacassiimii 
formasi kimi. 

3] ^sxsiyyati oz faaliyyatinda ictimai dayar 
ideallarimn predmet tacassiimiina tahrik edan 
motivasiya strukturu formasi kimi (lazimi 
model haqqmda] [JleoHTbeB /(.A. 1998c. 13- 
25], 

Dayarlarin movcudlugunun bu iif formasi 
bir-biri ila qar 5 iliqh alaqadadir. Sadala 5 dirilmi 5 
5 akilda bu alaqani a 5 agidaki 5 akilda tasavviir 
etmak olar: ictimai ideallar 5 axsiyyat tarafindan 
manimsanilir va «lazimi model» kimi onu 
faalhga tahrik etmaya ba 5 layir. Bu prosesda 
onlarin predmet tacassiimii ba 5 verir. Oz 
novbasinda predmet tacassiimii bu va ya digar 
ictimai ideallarm sonsuz spiral iizra irali 
siiriilmasi iiqiin asasa pevrilir. 

DALeontyev sosial va 5 axsiyyat dayarlarini 
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ayirir. Sosial dayarlar ictimai §iiur saviyyssinda 
ideal obyektlsr - ictimai ideallardir. Onlar har 
hansi sahsds miikammsllik meyarlarim amsla 
gstirir, arzu olunan vsziyyats dogru son 
istiqamati gostsrir. §axsiyyat daysrlsri isa ic¬ 
timai ideallarin fardi movcudluq formasidir. 

D.A.Leontyev bela guman edirdi ki, dayarlar 
§axsiyyatin motivlarinda ifada edilir. Subyekt 
tarafindan ictimai ideallar kimi dark edilan, 
lakin bu zaman onun real davram§ma hef bir 
tasir gostarmayan sosial dayarlardan farqli 
olaraq $axsiyyat dayarlari §axsi faaliyyatin, 
motivasiyamn daxili tanzimlayicilari olan emo- 
sional baximdan manimsanilmi? ideallardir 
[JleoHTbeB /(.A. 1998, c. 13-25], 

Bu baximdan tahsil subyektlarinda dayar 
istiqamatlarini formala§dirmaq ii^un moti- 
vasiya sistemina iistunliik verilmalidir. Tahsil 
subyektlarinda idrak motivlarinin inkijaf 
etdirilmasi dayarlarin formala$dirlmasma 
zamin yaradir. 

Bir maqami da qeyd etmak lazimdir ki, 
jaxsiyyat dayarlari va dayar istiqamatlari eyni 
anlamda i$ladila bilmaz. Dayar istiqamatlari 
subyektin xiisusi dayarlari haqqmda tasav- 
viirlari kimi pixi$ edir. Onlarin uygun gal- 
mamasini bir pox tadqiqatlarda qeyd edilan, 
bayan edilan va real movcud dayarlar arasinda 
farqlarin olmasi fakti tasdiq edir. Bu 
uygunsuzluqlarm sababi onunla baglidir ki, 
awala, saxsiyyat dayarlari sistemi hala kifayat 
qadar formalajmadigmdan, sistema pevril- 
madiyindan sistemli struktura malik deyil. 
ikincisi isa kifayat qadar inki$af etmayan ref- 
leksiya va verbal resprezentasiya vasitalarina 
yiyalanmayin a§agi saviyyasi ila, psixoloji 
miidafia mexanizminin i§i ila, onun tasiri 
altinda ham real, ham da bayan edilan 
dayarlarin subyektiv ahamiyyati arta va ya 
azala bilar. 

D.Leontyev dayar istiqamatlari ila yana^i, 
dayar haqqmda tasawurlarin digar novlarini 
da ayirir. Onlara, masalan, dayar stereotiplari, 
subyektin galacakda (dayar perspektivi] va 
kepmi§daki (dayar retrospektivi] dayarlar 
haqqmda tasavviirlari, oz §axsi dayarlar sis- 
teminin inki§afinm son istiqamati haqqmda 


tasavviirlar kimi dayar ideallari, habela 
atrafdaki insanlarin dayarlar haqqmda 
tasavviirlari da aid edilir. Umumilikda gotiiriilan 
jaxsiyyat dayarlari, dayar istiqamatlari va 
digar dayar tasavviirlari subyekt saviyyasinda 
dayar hallarimn genii? tabaqasini ta§kil edir. 
Bu hallarm arasmda mahz §axsiyyat dayarlari 
jaxsiyyatin «Man»i ila daha six baglidir. Ehtimal 
etmak olar ki, yalmz «Man»a (daha dogrusu, 
«Man - idealm» mazmununa] daxil edilmak 
vasitasila saxssiz iistiin fardi dayarlar jaxsiyyat 
ahamiyyatina, manaya va motivasiya giiciina 
malik ola bilar. Hamfinin onlar subyektin 
hayat diinyasimn daxili va xarici faalligmda 
vacib rol oynayan ahamiyyatli amillar ola bilar. 

Bununla yana$i, tasawiir edilir ki, jaxsiyyat 
dayarlari va dayar istiqamatlari funksional 
vahid sistemdir. Onlan sosial dayarlara dair 
subyektin eyni istiqamatinin iki saviyyasi kimi 
ba§a dii$mak olar. 

D.Leontyevin yanajmasmda « 5 axsiyyat 
dayarlari» bu istiqamatin movcudluq saviyyasi 
ila, «Dayar istiqamati» isa jaxsiyyat dayar- 
larinin refleksiv tasawiirii kimi onun refleksiv 
saviyyasi ila uygunlasir. Bu iki saviyyani nazara 
almaqla «dayar istiqamati» termini ila bu iki 
anlayi§in har ikisi adlandirila bilar. Har iki 
saviyyada ona iki komponent daxildir: koqnitiv 
va motivasiya [TuxoMaHApupKaH O.A., 
/(yboBCKan E.M. 1999, c. 80-90], 

Dayar istiqamatlarinin koqnitiv funksiyasi 
ondan ibaratdir ki, onlar fard iipiin realligm, 
situasiyalarm, digar insanlarin, habela oziiniin 
qiymatlandirilmasinin bazi meyarlan kimi 
pixi§ edarak sosial idrak proseslarini 
jartlandirir. Fard diinyam §axsi dayarlar 
prizmasi vasitasila dark edir, buna gora da 
eyni hadisalarin va hallarm qavranlmasi 
muxtalifinsanlardabela farqlanir [AH^peeBa 
EM. 2009, 305 c.]. 

Bundan ba$qa, artiq qeyd edildiyi kimi, 
dayar istiqamatlari faaliyyat motivi funksiyasim 
yerina yetirir. ^sxsiyyat dayarlari funksional 
olaraq talabatlarla ox^ardir, lakin onlardan 
nisbatan asili olmayan motivasiya manbayidir. 
Bela ki, subyektin diinya ila bilavasita hayat 
miinasibatlari formasi olmaqla aktual talablarin 
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va situasiyalarm dinamikasini aks etdirir. 
Onlar insani har hansi bir faaliyyati hayata 
kepirmaya tahrik edir, italayir, naticada, 
talabatlar odanir va oz aktualligini itirir. 
Dayarlar apiq §akilda ba$ariyyatin iimumi 
tacriibasini ehtiva edan «lazimi model»i tamsil 
edarak praktik olaraq situasiya amillarindan 
asili deyil, zangin, davamli va sabit motivasiya 
manbalaridir. Onlar talabatlardan farqli olaraq 
daxildan «tahrik etmir», sanki insani oziina 
pakmakla, onun harakatinin va inki$afinm 
iimumi istiqamatini muayyanla§dirir. 

Tadqiqatcilar qeyd edir ki, madani dayarlar 
hami §0 bazi variantlar jaklinda verilmi$dir. 
Buna gora da fardi dayar istiqamatlari hami§a 
bu variantlardan har hansi birinin az va ya 
pox daracada iistiinliiyiidiir. Bundan ba§qa, 
miixtalif insanlarda dayar istiqamatlari onlarm 
mazmununun interpretasiyasi «daxili» va 
«xarici» amillarinin poxlugu ila tayin edilan 
vurgularm qoyulmasi ila farqlanir. Bela bir 
natica pixarmaq olar ki, fardi dayarlar, 
camiyyatin dayarlarinin konkretlasdirilmasidir. 
V.Franklm sozlarina gora, «obyektiv dayarlar 
konkret vazifalardir, giindalik talablar va fardi 
vazifalar formasina «pevrilir» [OpaHKn B. 
1990,367 c.]. 

Nazara almaq lazimdir ki, dayarlarin 
insanlarm subyektiv diinyasmda oynadigi rolu 
nazara alaraq, onlarm diaqnostika vasitalari 
va metodlarmin i§lanib hazirlanmasi an vacib 
problemdir. 

Q.Ollport, M.Rokip, S.$varts, K.Klakhon va 
F.Klakhon bu sahaya daha pox nazara parpacaq 
tohfa vermijlar. Bu miialliflarin yanajmalan 
takca metodiki i§lanmasi ila deyil, (onlarm 
taklif etdiyi dayar istiqamatlarinin olpiilmasi 
prosedurlari geni? yayilmi^dir] ham da 
konseptualligi ila farqlanir. 

Q. Ollport onlarm oyranilmasina empirik 
yana$ma ila kifayat qadar miikammal nazari 
tasawiirlari birla§diran psixoloqlardan biri 
olmu§dur. 0, fardin bajlica hayat vazifasini 
diinya haqqmda oz biliklarini nizamlamaq va 
sistemla§dirmak zarurati hesab edir, bu meyli 
«koqnitiv maqsad» anlayi§i ila qeyd edirdi. 
Biitiin insanlar koqnitiv maqsada malikdir, 


lakin onun konkret jakilda doldurulmasi 
ondan asilidir ki, insan hansi dayarlara iistiin- 
liik verir. Belalikla, Q.Ollport iipiin maqsad va 
dayar anlayi§i sinonim deyil. 

0, E.^pranger tarafindan taklif edilan dayar 
tasnifatim asas kimi gotiirarak dayarlarin alti 
asas tipini ayinr: nazari, iqtisadi, estetik, siyasi, 
sosial va dini. Onlara miivafiq olaraq alti asas 
§axsiyyat tipi aynd edilir. Har bir insanda 
dayarlarin biitiin tiplarina istiqamatlar ola 
bilar, lakin onlardan hansimn iistiin olmasmdan 
asili olaraq miiayyan nisbatda tazahiir edir 
[Kluckhohn C. 1951. pp. 388-433], 

Dayar istiqamatlarinin oyranilmasina digar 
yana§ma M.Rokipin adi ila baglidir [Ros, M., 
Schwartz, S. H., & Surkiss, S. 1999, pp. 49-71]. 
0, dayarlari ^axsiyyatin aqida miixtalifliyi kimi 
tayin edir. Onun fikrinca, insamn davram? 
tiplari va iistiinliik verdiyi maqsadlar haqqmda 
aqidasini ifada edan, miiayyan obyektla va ya 
situasiya ila bagli olmayan, miisbat va ya manfi 
miicarrad ideyalar dayarlar adlamr. 

M.Rokipa gora dayarlarin a$agidaki 
xiisusiyyatlari var: 

1] Ohamiyyatli dayarlarin iimumi sayi pox 
deyil; 

2] Biitiin insanlar ox$ar, lakin har kas iipiin 
miixtalif ahamiyyati olan dayarlara malikdir; 

3] Biitiin dayarlar sistema malikdir; 

4] insan dayarlarinin manbayi madaniy- 
yatdan, camiyyatdan, sosial institutlardan, 
$axsiyyatdan qaynaqlamr; 

5] Dayarlar bir pox elmlarin tadqiqat pred- 
meti olan fenomenlara tasir edir. M.Rokipin 
konsepsiyasmda biitiin dayarlar terminal va 
instrumental dayarlara boliiniir. Terminal 
dayarlar fardi ^akilda movcud olmamn har 
hansi sonuncu maqsadinin ona canatmaga 
pali§digi aqidalardir. instrumental dayarlar 
§axsiyyatin har hansi harakat tarzinin va ya 
xiisusiyyatinin istanilan situasiyalarda iistiin 
olmasi barada aqidalardir. insanlarm dayarlara 
basladiyi miinasibatlari tahlil edarak M.Rokip 
movcud olan dayarlar asasinda 18 terminal 
va eyni sayda instrumental dayarlar miiayyan 
etdi ki, mahz onun asasmda xiisusi metodika 
yaradildi. 
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Kamils Sliyeva, Ra§id Cabbarov, irana Mammadli, Turana Sliyeva 

Muasir dovrda dsysrlsrin formala§masimn psixoloji mexanizmlari 


Qeyd etmsk lazimdir ki, dsysr istiqa- 
mstlsrinin olfiilmssi proseduru dsysrlsrin 
hsr bir siyahisinin siralanmasindan ibarstdir. 
^.^varts vs U.Bilski tsrsfindsn i§lsnib 
hazirlanmi? dsysr istiqamstlsrinin tsdqiqat 
metodikasi ilkin olaraq miixtslif msdsniy- 
ysdsrds dsysrlsrin oyrsnilmssins yonslmisdir. 
Bu konsepsiyada dsysrlsr insamn oz hsrs- 
kstlsrinin, habels digsr insanlarm hsrskst- 
lsrinin vs hadisslsrin bszi sepim vs qiy- 
mstlsndirms meyarlan kimi nszsrdsn kepirilir. 

Dsysrlsrin oyrsnilmssinds daha bir 
istiqamst K.Klakhon yana$masi ils baghdir. 
Onun msqssdi swslcsdsn dsysrlsrin rolunu 
bu msdsniyystds jsxsiyystin inteqrasiyasi 
amili kimi aydinlajdirmaqdan ibarst idi. 
K.Klakhon dsysrlsri ajagidaki kimi ssciy- 
yslsndirir: «Dsysrlsr fsrd vs ya fsrdlsr qrupu 
upiin arzu olunan haqqmda xarakterik, dsrk 
edilsn vs ya dsrk edilmsysn tssswiirdur, o 
hsrskstlsrin mumkiin vasits vs iisullan nszsrs 
almaqla msqssdlsrin sepimini tsyin edir» 
[Rokeach, M. 1973], 

Dsysrlsrin bels izahi ils oz novbssinds, 
dsysr istiqamsti anlayi§i baghdir. K.Klakhon 
onu «tsbistin umumils§dirilmi§ konsepsiyasi, 
insamn orada yeri, insamn insana miinasibsti, 
§sxsiyystlsrarasi miinasibstlsrds arzuedilsn 
vs arzuedilmsz vs straf miihitls miinasibstds 
biitunlukds insanlarm davram§mi miisyysn 
edsn konsepsiya kimi» ssciyyslsndirir 
[Rokeach, M. 1973], 

K.Klakhona gors, dsysr istiqamstlsri dsysr 
ustunluklsrinin binar (ikili] movqelsr sis- 
temidir. Oz mszmununa gors onlar fslssfi 
miicsrrsdlikdir - insan tscrubssinin son hsdd 
pillslsri, insan tsbistinin son tszahiirlsridir. 
Msdsniyystin dsysr dominantlari dsysr isti- 
qamstinin bu vs ya digsr qiitbimii vurgulayir. 

K.Klakhon dsysrlsrin sistemls§dirilmssins 
dair oz iisulunu vs miivafiq test tsklif etmi§dir. 
Onun ideyalari sonradan F.Strodbekin 
sssrlsrinds inki§af etdirilmi§dir. Onlar bels 
bir miiddsa formalajdirdilar ki, «mshdud 
sayda iimumi insan problemlsri movcuddur. 
Butiin insanlar hsr dovrds hsr hansi qsrar 
qsbul etmslidirlsr. Bu problemlsrin hsllinin 


miixtslifliyins baxmayaraq onlar tssadiifi deyil 
vs saylari mshdud deyil» [Rokeach, M. 1973], 

Nszsrdsn keqirilsn konsepsiyalar dsysr 
istiqamstlsrinin tsyin edilmssinin miixtslif 
variantlarmi numayi§ etdirir. Onlardan bszilsri, 
ba$lica olaraq dsysrlsrin hsyatin iyerarxik 
ts?kil edilmi? ssas prinsiplsr sistemi kimi 
ba§a diijiilmssins, digsrlsri iss dsysr 
istiqamstinin miisyysn msna sistemi kimi 
nszsrdsn kepirilmssins ssaslamr. Bels izah 
onun bszi qrup vs ya dsysrlsr sinfinin daxilinds 
diferensiasiya iisulu kimi tsyini ils uygunla^ir. 
Hsr iki yana§mam mslum dsrscsds birls?- 
dirmsys qali^an konsepsiyalar da movcuddur. 

Natica 

«Dsysr» vs «dsysr istiqamsti» anlayi$larinm 
nszsrdsn ke^irilmssini yekunlajdiraraq bels 
bir nstics pixarmaq olar ki, psixoloji fenomen 
kimi dsysr istiqamstlsri sosial dsysrlsrdsn 
torsmsdir vs onlar konkret insan tsrsfindsn 
msnimssnilmsnin mshsulu kimi tsqdim edilir. 
Dsysr istiqamstlsri oz real inki§af vs 
fsaliyystinds «varliq» vs «refleksiv» sksolunma 
ssviyyslsrinds <pxi$ edir vs ona koqnitiv vs 
motivasiya aspektlsri daxildir. Onlar hsm 
insamn straf miihiti qavrama vs dsrketms 
proseslsrinds i^tirak edir, hsm ds fsaliyyst 
motivasiyasinda vacib rol oynayir. $> 9 xsiyystin 
msna strukturu kimi dsysr istiqamstlsri fsrdin 
«Msn» - konsepsiyasimn bir hissssidir. 0 hsm 
dsysr sistemi, hsm ds hsr dsysrin daxili 
mszmununu ts§kil edsn msna sistemi kimi 
pixi§ eds bilsr. 

D.Leontyev tsrsfindsn ijlsnib hazirlanmi? 
dsysrlsrin ba§a diijiilmssinin bels modeli 
tsssvviirlsri «Msn-ideal» ils baglayaraq 
shsmiyystli dsrscsds konkretls^dirmsys 
imkan verir. Tshlil edilsn yana$malar tshsils 
dsysr istiqamstinin psixoloji oyrsnilms 
sahssini daha dsqiq miisyysnls§dirmsys vs 
tslim subyekti problemi kontekstinds 
oyrsnilmsli aspekti ayird etmsys imkan verir. 
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Annotasiya. inki§afdan geri qalmii? u§aqlarm valideynlarinda 
normal inki$af edan u§aqlarm valideynlarina nisbatan daha 
yiiksak asabi vaziyyat va narahathq mu§ahida olunur. Bela 
valideynlarda genii? formada rast galinan depressiya, hayatdan 
bezmakva ya§amaq havasinin azalmasi u§aqlannm vaziyyati ila 
alaqadardir. Diqqatin artirilmasina yonalan stress atilmasi talimi 
valideynlarda stress va qorxunun idara edilmasi qabiliyyatini 
formalajdirir, onlarin §axsi hayatmda va ujaqlari ila 
miinasibatlarinda ahamiyyatli rol oynayir. Bununla da, daha 
diqqatli va miilayim §akilda valideynlik bacariqlanmn yenidan 
barpa olunmasina zamin yaramr. Maqalada maqsad inkisaf 
geriliyi olan u§aqlarm valideynlari ila aparilan psixoloji taliminin 
valideyn stresina tasirlarinin, u$aqlardaki davram§ dayi§ikliyinin 
va valideyn-u§aq munasibatlarinin ara§dirilmasina xidmat edan 
tadqiqatlarm sistematik olaraq nazardan kepirilmasidir. Bela 
talimlarda valideynlarin asabinin va narahatligimn azalmasi, 
u$aqlarmin davram§larinda miisbat meyillarin poxalmasi, habela 
valideyn-u$aq miinasibatlarinda yaxi?ila$ma miijahida olunur. 
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Ozet. Geli$im geriligi olan qocuklarin ebeveynlerinde, normal 
geli§im seyreden qocuklarin ebeveynlerine oranla daha yiiksek 
stress ve anksiyete goriilmektedir. Bu ebeveynlerde yaygm olarak 
ya§amlan depresyon, ya§am doyumu ve ya$am kalitesinde 
azalma ile sagliksiz aile i§levlerinin bu sonuqlarla baglantili 
oldugu izlenmi^tir. Dikkat temelli stress diijurme egitimi; stres 
ve anksiyeteyi yonetme becerileri kazandirarak, ebeveynlerin 
ki§isel ya$amlarinda ve qocuklariyla ili§kilerde surduriilebilir bir 
iyi olu§u hedefler. Boylece daha ozenli, daha az reaktif ve daha 
izin verici §ekilde ebeveynlik becerilerininin yeniden 
diizenlenebilecegi bir zemin saglar. Bu qali$mada, geli§im geriligi 
olan qocuklarin ebeveynleriyle yapilan, dikkat temelli stres 
du$urme egitiminin, ebeveyn stresine etkileri ile dolayli olarak 
qocuklardaki davram? degi§imi ve ebeveyn-qocuk ili$kisindeki 
baglantilarim ara^tiran makalelerin sistematik olarak gozden 
geqirilmesi amaqlanmaktadir. Literatiir qalijmalarma ait 
bulgular; dikkat temelli stress dii§urme egitimini tamamlayan 
ebeveynlerin, stress ve anksiyete seviyelerinin du§tugii ve 
qocuklarmdaki uyumsuz davramjlarda azalma ile aralarindaki 
ili^kide iyilejme gozlemlendigine i§aret etmektedir. 
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Girif 

£ocuk gelifim testleri, focugun giiflii ve 
zayif yanlari konusunda bize bir perspektif 
sunar. Gelijim f ok boyutludur ve bu testlerde 
focuk genellikle be? gelifim alanmda 
degerlendirilir. (Anlar, B. & Yalaz, K.,1996], 
Fiziksel geli?imine, ince ve kaba motor be- 
cerileri af ismdan bakilirken, iletifim becerileri 
konu?ma ve dil gelifimi afisindan deger¬ 
lendirilir. Bili?sel alanda ve sosyo-duygusal 
gelifim alanlarmdaki becerileri kontrol 
edilirken oz bakim becerileri de gozden gefirilir. 
focugun yeterlilik alanlan normal olfiitleriyle 
kar?ila?tirilarak, olasi bir erken miidahale ve 
ozel egitim ihtiyacma bakilir. Amaf; herhangi 
bir alanda geriligi tespit edilen focuk ifin, 
ihtiyaflariyla dogru orantili bir tedavi plam 
olujturulmasidir. Geli?im geriligi (GG] goriilen 
cocuk ifin yonlendirme, tedavi ve destek siireci 
boylece ba?lar. Prosediirde bu §ekilde ifleyen 
sistem, ebeveynler if in biiyiik bir korku, hayal 
kirikligi ve aci alamdir. £ogu kez aileler, heniiz 
tedavi planina bile ba?lamadan tereddiitler, 
inkarlar, bugiin ne yapilacagma, gelecekte 
focugu ve kendilerini neyin bekleyecegine 
dair anksiyete ve stres if inde kalir. Ebeveynlerin 
focuklariyla ilgili ya?adigi zorlayici duygular, 
ki?isel ya?amlariyla beraber fift ve turn ailenin 
ilifkilerini de etkiler. Boylece ebeveynlerin 
f ocukla giinliik hayatta ya?adigi zorlanmalara, 
davram? sorunlarina, ebeveynlerin yogun 
duygulara neden olan if dinamikleri de karifir 
ve kar?ilikli bir etkile?imle, siiref hem focuk 
hem de ebeveynler afismdan daha zor bir 
tabloya donii?ur. Gelifim geriligi (GG] olan 
focuklar, normal geli?en focuklara oranla 
daha fazla davram? sorunu gosterirler. Mii- 
dahale plamnda oncelik, focugun ihtiyaci olan 
alanlarda gelifimine ve psiko-sosyal alanma 
destek vermek seklindedir. (Baker ve ark.2003] 
Ailelere genellikle konu hakkmda bilgi vermek 
ve ortak payla?im gruplarina katilma di?mda 
bir psiko- sosyal destek planlanmaz. Yapilan 
ara?tirmalar focugun davram? sorunlariyla, 
ebeveyn stresi arasmda kar?ihkh bir etkilejim 
bulmu?lardir (Baker ve ark. 2003; Neece ve 


ark., 2012], Ebeveyn stresine yapilan miide- 
haleler ifinde en etkin sonuflar, Hastings ve 
Beck (2004]'in ara?tirmalarina gore; bili?sel 
davram?f 1 yontemle f ali§ilmis gruplarda ortaya 
fikmi?tir. Alan fah?anlarma sonraki ara?tirma 
ve fali?malar ifin temel olu?turmu? ve yeni 
yontemler konusunda cesaretlendirmiftir. Son 
yirmi yildir yogunla?an bili?sel davraniffi 
metod ferfevesinde yer alan, dikkat temelli 
stresi azaltma fali?malari az sayida da olsa 
GG olan focuk ebeveynleriyle fali?malar 
yapmiftir ve sonuflar oldufa te?vik edici 
bulunmuftur. Bu fah?mada GG olan focuklarin 
ebeveynleriyle dikkat temelli stres yonetme 
programi (MBSR] kullamlarak yapilmi? 
ara?tirmalari inceleyecegiz. MBSR 'in ebeveyn 
stres diizeyine etkisini, MBSR egitiminden 
sonra anne focuk ili?kisini ve focuklardaki 
olasi sonuflarma sirayla bakacagiz. Bunun 
oncesinde de dikkat temelli fah?malar ve 
bunlarm kullammim ele alacagiz. 

Yontem 

Bu fah?mada GG olan focuklara sahip 
ebeveynlerle yapilan MBSR egitiminin ebeveyn¬ 
ler iizerindeki sonuflarma bakilmiftir. ikincil 
etki olarak focuklarla ebeveynlerinin ilifkileri 
ve focuklar iizerindeki etkileri dikkate 
ahnmiftir. MBSR egitiminin sozkonusu 
etkililigini degerlendirmek ifin, EBSCOhost, 
PubMed ve Google Akademik veri tabanlarmda 
2008-2018 yillan arasmda yaymlanan ingilizce 
makaleler taranmiftir. Taramada; mindfulness, 
MBSR, parents, developmental delay, stress 
anahtar kelimeleri kullamlmi?tir. Tarama sonu- 
cunda ula?ilan makalelerdeki orneklemler; 
gelifimsel gerilik ta?iyan erken f ocukluk done- 
mi ebeveynleri olmak, MBSR di?mda ebeveyn 
egitimi almami? olmak kriterlerince elenmiftir 
ve olfiitleri kar?ilayan 4 makale bu pah?maya 
dahil edilmiftir. 

Bulgular 

£ah?mada yer alan ara?tirmalara ilifkin 
bilgiler Tablo V de yapili? tarih sirasma gore 
verilmi?tir. 
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1. Dikkat Temelli Psikolojik Destek 

Qalifmalari 

1.1. Yonlendirilmi? Dikkat 

Dikkat yonlendirilebilir bir beceridir. Giinliik 
yajamda dikkatimizi yonlendirmeyi septigimiz 
anlar di§mda zihnimiz bizim dogrudan kon- 
troliimiiz di§mda pek pok dii§iinceyle dolar. 
£unkii yonlendirmesiz oldugunda dikkatimiz 
o an kar$ila$tigi uyaranlarla ortaya pikan anilar, 
duygu ve dii§iinceler perpevesinde gezinir. Bu 
olagan bir ya§am durumudur. Fakat yogun 
duygular yajadigimizda, bu anilar ve erken 
donem deneyimlerimiz pejitli kijisel korunma 
stratejileriyle giinliik ya$ami algilayi§ bipimimizi 
uyarlar. (Soygiit & £akir, 2009, s. 144} i§e 
yarayan basa cikma stratejileri ogrenme yoluyla 
uyaranlari algilama §emalarina donii§iir. 
Gepmi§te i§e yarami? bu §emalar zamanla 
i§levsizle§ebilir ve bu i$levsiz jemalarla ya§ami 
algiladigimizda, bugiin ba§etmemiz daha zor 
durumlarla kar§i kar^iya kalabiliriz. Zihnimiz 
bizim ipin giiflii olumsuz duygular yaratan 
siireglerden kapmma pabasindayken, daha 
yogun dikkat sorunlari ya$ariz ve siirekli 
gefmis-gelecek arasmda simdiki am, dolayisiyla 
hayati kapiririz. Harvard Universitesince 
yapilmis bir ara$tirmaya gore uyamk kaldigimiz 
zamamn yarisim, gepmi§te yajadigimiz yada 
gelecekte ya$ayabilecegimiz olumsuz 
dii§iincelerle gepiriyoruz (Wax 2016, ss. 194- 
195}. Medial prefrontal kortekste bulunan 
yapi beynimizdeki "ben" dusiincelerini yaratan 
alandir ve bu dii§iinceye bagli zihinsel 
upu$malari olujturur. Yapilan ara$tirmada; 
yonlendirilmi? dikkat pali^malarmin medial 
prefrontal korteksteki aktiviteyi dii^iirdiigii 
ve kendimizi gozlemlemede bize destek veren 
lateral prefrontal korteksi harekete gepirerek 
§imdiye geri donmemizi arttirdigi gorulmu$tiir. 
(Wax 2016, ss. 194-195} Dii§iinceleri rumine 
ederken, zihnimizi duyumlardan uzakla$tirir 
ve dii§iincelerle soyutlamalara siiriikleriz. 
Bununla miicadele edebilmek ipin otomatik 
tepkilerimizi farkederek yonlendirebilecek 
dikkat seviyesine ihtiyap duyariz. (Williams 


vd.,2017, s. 73} Dikkatimizi odaklamakla, 
stresli durumlarla bajetme becerimiz arasmda 
onemli bir ili§ki vardir. Dikkat temelli 
pali^malarm, insulayi geli§tirerek ipe baki$i 
derinle$tirdigi, duygularm daha fazla farkma 
vararak onlari diizenlemenin arttigi, oto kon- 
trolde geli§menin oldugu, zihni sessizle§tirerek 
yiiksek kaygiyi azalttigi, diijiinceyi diizenle- 
meye firsat vererek otomatik davram§larda 
ve tepkisellikte dii§ii§ goriildiigii son 20 yillik 
bulgularla gosterilmi^tir. (Wax 2016, sf 191- 
192} Victor Frankl uyaranla tepki arasmda 
bir bo§luk oldugunu ve bizi ozgiirle^tirenin 
otomatik tepkiler vermek yerine, bu bo§lukta 
sepim yapma giiciimiizde sakli oldugundan 
soz eder. (Frankl, 1998, s. 125} Bu baglamda 
bizi zorlayan durumlardan bzgiirle$menin bir 
yolu olarak da dikkati yonlendirme beceri- 
lerimizin geli§mesine ihtiya^ duyariz. 

1.2. Dikkat Temelli Stresi Dii$iirme 

Programi - MBSR 

Dikkati yonlendirme yiizlerce yillik bir ge- 
lenektir ve 1970 lerden itibaren yapilan uyarla- 
ma pali§malariyla pek fok dikkatlilik fah^masi 
olu§turulmu§tur. Bu ara^tirmada MBSR yon- 
temini sepmemizdeki amap, deneyimsel bu 
tecriibenin MBSR sisteminde, yapilandirilmi? 
ve farkli kiiltiirlerde denenmi§ bir anlayi? ve 
teknik olmasindan kanaklamr. Dikkate Dayali 
Stres Azaltma (MBSR} Programi, 1979 yilinda 
John Rabat Zinn tarafmdan stres, agri ve 
hastaliklarla bajedebilmek ipin geli^tirilmi^tir. 
Program temelde Dogu bilgeliginden feyz 
almi§, fakat ne dini ne de ezoterik herhangi 
bir iperigi bulunmayan, dikkatlilik meditasy- 
onuna dayanan, sistematik, deneyimsel ve 
yapilandirilmi? bir beceri ve anlayi§ egitimidir. 
MBSR'nin temel amaci insanlarm giinliik stres 
ve zorlanmalarla bajetmelerini saglayarak 
ki$isel kabul, oz§efkat ve ya§am doyumlarim 
arttirmaktir. (Santorelli ve ark. 2017} MBSR 
8 hafta siiren, toplam 31 saat dogrudan 
ogretimden, 6 saatlik bir geri pekilmeden ve 
giinliik ev odevlerinden olu§maktadir. (San¬ 
torelli ve ark. 2014} iperiginde; dikkati yon- 
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lendirmede kullamlan yonergeli meditasyon, 
pasif yoga, beden taramasi, dikkat odakli 
yuriime ve sesli yonergeler iperen giinliik 
odev palismalari gibi etkinlikler bulunmaktadir. 
(Chaskalson, 2014] Dr. Jon Rabat Zinn 
tarafmdan hazirlanmip uygulama kitabinda 
MBSR’i olupturan tip temel faktorden soz eder: 

1. Giinliik yapamdaki farkmdahk uygula- 
malan; 

2. Tekrar edilmesi gereken, bu nedenle 
kontratta da bulunan odevler; 

3. Egitim grubunda genel ve ikili grup 
halindeki paylapim (Rabat-Zinn, J. 2013], 

Son yillarda yapdan MBSR hakkmdaki 
araptirmalarin sonuplari, Amerika’daki tiim 
tip fakiiltelerinde uygulama gruplari ve merke- 
zleri apilacak kadar ilgi ve prestij kazandirmiptir. 
ingiltere "Mindfull Nation U.K." 1995 raporuna 
gore devlet politikasi olarak saglik, egitim, ip 
verimini arttirma ve supu onlemede dikkat 
temelli palipmalar ve MBSR projeleri 
kullanmaktadir. (Report M.A.P.P.G., 2015] Jha 
ve arkadaplarinm yaptigi kontrol gruplu 
araptirmada, hayatmda ilk kez dikkatlilik 
palipmasina katilarak MBSR egitimi alan grup, 
uzun zamandir meditasyon palipmasi yapan 
ve araptirma siirecinde 1 ay boyunce giinde 
10-12 saat meditasyon uygulayan geri pekilme 
gruplarmm, oncesi ve sonrasi FMRI sonuplanm 
karpdaptirmiptir. (Jha ve ark.,2007] £alipma 
verilerine gore MBSR uygulamip grupta; "gorev, 
uyaran veya apik dikkatli taleplerin yoklugunda 
dorsal dikkat agim iperen tiim bolgelerde 
FMRI sinyalinin spontan dalgalanmalarmdaki 
korelasyonlar birbiriyle oldukpa ilipkili idi. 
Buna ek olarak, ventral dikkat sistemi iperen 
alt bolgeler arasmda spontan korelasyonlarda 
benzer bir tutarlilik gozlemlendi. Bir spekiilasy- 
on, kisa siireli olsa bile meditasyon 
uygulamasmin ip dinamiklerini degiptirerek 
bu dikkat sistemlerinin varsayilan ipleyipini 
degistirebilecegidir.” (Jha ve ark.,2007] Boylece, 
dikkat merkezli palipmalarin, dikkatin alt seg- 
mentlerinin organizasyonunu geliptirerek, 
buna bagli davramp reaksiyonlarinin 
arttirilabilecegi diipiiniilmiiptiir. (Jha ve 
ark.,2007] MBSR egitimi alan gruptaki 


katilimcilarda dikkat fonksiyonlarim endojen 
olarak yonetebilme artmiptir. (Jha ve ark.,2007] 

1.3. Mbsr Egitiminin Ebeveyn Stres 

Duzeyine Etkisini 

Myla ve Jon Rabat Zinn'in dikkat merkezli 
ebeveynlik palipmalarmi anlattiklan kitapta 
«dikkat pekici ebeveynlik, yalmzca onemli 
oldugu ipin degil, ebeveynlik konusundaki bil- 
inpli katilimimizin neredeyse bizim ipin en 
onemli $ey oldugu ipin, yeni bir farkmdahk 
ve niyetle ebeveynlik olanaklarmi, yararlarmi 
ve zorluklarini uyandirmamiz ipin bizi 
pagiriyor.» demiptir (Rabat-Zinn ve Rabat- 
Zinn, 1997, s.22], Ebeveynlik ciddi sorumlu- 
luklar getiren ve zaman zaman da zorlayici 
bir deneyimdir. £ogu zaman, insanlar ipsel 
dinamiklerimiz tarafmdan nasil yonlen- 
dirildigimizi farketmeden, ailesel aktarimla 
edindikleri ebeveynlik yontemlerini kullamrlar. 
Ancak istemedikleri sonuplar dogdugunda, 
bu durumla yiizlepebilecek bir firsat dogar. 
Boyle zamanlar ip hesaplapmalarm, supluluk 
yada ofke gibi olumsuz duygularin yiikseldigi 
zamanlardir, buna ragmen sonrasinda 
dupiinmek ve otomatik diipiinceleri farketme 
olanagi dogabilir. Farkmdaligin otomatik 
davramplari degiptirmesi de, zaman ve paba 
gerektirir. 

Dikkat temelli palipmalar ebeveynlere 
uyaran ve tepki arasmda bir sure kazandirir. 
Boylece pocukla ilipkide davramplarim sepme 
panslan artar. Ebeveynler kipisel denetimlerini 
daha kolay yapabildikleri bir zeminde, pocugu 
daha rahat dinleyip, onunla etkilesimde kontrol 
hissine izin vererek, aralarmda daha otantik 
ve kabul edici bir ilipki gelipmesi olanak 
saglayabilirler. Genelde yapdan palipmalar 
ebeveynlik egitimlerini de iperen dikkatlilik 
palipmalarmdan olupmaktadir. Ebeveynlerle 
yapdan MBSR palipmasmda odak, ebeveynin 
kipisel stresidir. 
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2. MBSR Araftirmalarimn 

Degerlendirilmesi 

Tablo 1 de verilmip olan dort araptirmamn 
tamami Amerika Birlepik Devletlerinde 
yapilmiptir. Bunlardan iipii, Loma Linda Uni- 
versitesindeki MAPS projesi siirecinde, farkli 
zamanlarda yapilan araptirmalardir. 

"Gelipim engelli bireylerin ebeveynleri ve 
bakicdari ipin dikkatli stres azaltma (MBSR}: 
Topluma dayali bir yaklapim" makalesinde 
ifade edilen araptirma MBSR programinin 
gelipim engelli olan pocuklarin, birincil 
bakicilarmdaki stres ve iyi olupa etkilerini 
degerlendirmiptir. Amap; gelipimsel engelli 
pocuklarin birincil bakim verenleri ipin bir 
MBSR uyarlamasi olupturmak ve erken pocuk- 
luk donemine etkilerini araptirmaktir. 66 
denekle olupturdugu orneklem grubundaki 
etkinlik on ve son testlerle olpiimlenmip. Nitel 
degerlendirme kullamlmip ve egitim sonrasi 
gorujmelerle tamamlanmiptir. Ayrica 
programin ardmdan iki aylik takip ipin 39 
katdimciya ulapmiptir. MBSR miidahalesi 
sonrasindaki ilk testte etkinlik oram % 20, 2 
ay sonraki palipmada % 25 oramndadir. Ayrica 
ebeveynlerdeki farkmdalik diizeyinde % 15 
artma, ebveyn stresinde % 20 ile algilanan 
stres diizeyinde % 33 azalma goriilmiiptiir. 
Ozpefkat % 20, zindelik ise % 9 yiikselmiptir. 
Bu sonuplara gore MBSR programi, gelipim 
engelli pocuklarin birincil bakim verenleri ipin 
stres azaltmak ve yasam kalitesini yiikseltmek 
ipin etkin bir miidahale olma olasiligi tapir 
(Bazzano, vd., 2018}. 

Loma Linda Universitesindeki "PRO-Par- 
enting" projesinin direktorii olan Dr. Cameron 
L. Neece tarafindan yapilan araptirmayi 
"Gelipimsel gecikmesi olan pocuklarin ebeveyn¬ 
leri if in dikkat temelli stres azaltimimn ebeveyn 
akil sagligi ve pocuk davramp sorunlarma etk- 
ileri" nde anlatihr. GG olan, 2,5 - 5 yap arasinda 
yer alan pocuklarin ebeveynleriyle yapilan 
palipmanm orneklemi 46 kipidir. Kontrol 
grubuyla yapilmip palipma on ve son testlerle 
verileri olpiimlemiptir. £ocuk davramp kontrol 
listesiyle, miidahale sonrasi pocuklardaki olasi 


degipimi de kaydedilmiptir. Araptirma 
sonuclarina gore MBSR uygulamasi sonrasmda, 
ebeveynlik stresinde % 25 ve Depresyonda 
% 18.5 azalma, algilanan ebeveynlik mem- 
nuniyetinde % 35.6, yapam doyumunda da 
anlamli degipiklik bildirilmiptir. Ayrica herhangi 
bir miidahale olmaksizin pocuklardaki DEHB 
semptomlarmda % 29.9 azalma, dikkatte % 
18.4 artma bulunmuptur. Bu araptirma 
sonuplarma gore ebeveynlerin aldiklari MBSR 
anlamli derecede etkindir. Ayrica dolayli olarak 
pocuk sorunlarmda da destekpi olma olasiligi 
tapimaktadir. (Neece, C.L., 2014} 

"Gelipimsel gecikmip pocuklarin ebeveyn- 
lerine yonelik dikkatlilige dayali stres 
azaltmamn fizibilitesi" makalesiyle yayinlanmip 
bu araptirma yine Loma Linda Universitesinde 
yapilmiptir. Bu palipmanm amaci GG olan 
ebeveynler ipin bir MBSR uygulamasini 
standartlaptirmak ve onceki araptirmayi 
genipletmektir. Katilim kriterleri 2.5-5 yaplari 
arasmda p ocuga sahip olmak ve "Eyberg £ocuk 
Davrampi Envanteri"ne gore en az 10 sorun 
ifade etmip olmaktir. Bunula beraber miidahale 
siirecinde ebeveyn destek gruplari da dahil 
olmak iizere herhangi bir psikolojik yada 
davrampsal destek almmamasi gerekmektedir. 
Bu araptirmaya, katilan ebeveynlerin ifadeleri 
kendileri, pocuklan ve aileleri ipin aldiklari 
MBSR uygulamasmin genip kapsamli faydalari 
oldugunu bildirmiplerdir. Bildirime dayali 
olarak stres degerlerinde % 80 olumlu gelipme 
goriinmektedir. 

"MBSR'ye Ebeveyn Katilimdan Sonra 
Gelipme Gecikmeli £ocuklarda Sosyal Beceri- 
lerin Geliptirilmesi: Ebeveyn-£ocuk ilipkisel 
Faktorlerin Rolii" isimli makale, Loma Linda 
Universitesi'nde yapilan bir doktora tezinin 
makaleleptirilmesidir. Yine GG olan pocuklarin 
ebeveynleriyle MBSR uygulamalarmin etkinligi 
iizerine araptirma yapilmiptir. Bu kez sonuplar 
pocuklarda sosyal becerilerin geliptirilmesi 
perpevesinde degerlendirilerek, siirepte ve 
sonrasmda ebeveyn-pocuk ilipkisinin yordayici 
giicii degerlendirilmiptir. MBSR sonuplarimn 
yayilma diizeyi araptirmacilarin ilgi alamdir. 
24 katilimcimn palipmaya dahil edilme kriter- 


http://journal.edu.az 


89 



PSIKOLOJI 


leri; 2.5-5 yaplari arasinda pocuga sahip olmak 
ve Eyberg £ocuk Davrampi Envanteri'ne gore 
en az 10 sorun ifade etmek. Bunula beraber 
miidahale siirecinde ebeveyn destek gruplari 
da dahil olmak iizere herhangi bir psikolojik 
yada davrampsal destek almiyor olmak 
peklinde, onceki palipmayla aymdir. Fark bu 
kez, pocuk geri bildirimlerinin yanliligim azalt- 
mak amaciyla annelerin de dahil oldugu, 
ogretmenler, babalar gibi her pocuk ipin alti 
geri bildirim kaynagi olupturulmuptur. Bu 
palipma sonucunda MBSR’ a katdan ebeveyn- 
lerin stres duzeyleri onemli olpiide azalmip 
ve pocuklarin sosyal yeterlilikleri palipma 
sonrasmda gelipme gosterdigi ifade edilmiptir. 

Tartifma 

Bazzano ve arkadaplarimn yaptigi calismada 
kontrol grubunun bulunmamasi nedeniyle 
MBSR uygulanmamip grupla bir karpilaptirma 
imkam vermemektedir. Ayrica araptirma amaci 
olarak ifade edilen, MBSR'm erken pocukluk 
donemi ne etkileri konusunda bir palipma 
yada geri bildirime rastlanamamiptir. Buna 
karpilik Dr. Cameron L. Neece tarafindan 
yapilan palipmada, kontrol grubu olmasimn 
yam sira takip calismalan yapilmamiptir. Ayrica 
MBSR'm dolayli etkilerine katihmci ebeveyn- 
lerden alinan sonuplari degerlendirerek 
varilmiptir. Bu tur palipmalar pocuklarla 
yapilacak direk degerlendirme kriterleriyle 
desteklenerek daha objektif hale geletirilebilir. 
Upiincii araptirma Loma Linda Universitesi 
tarafindan bu konuda yapilmip ikinci 
araptirmadir ve bir fizibilite palipmasidir. Bu 
nedenle araptirma ipinde MBSR’in etkilepim 
oranlardan pok araptirmamn desenine dair 
oranlar bulunmakadir. Ebeveyn stres seviyeleri 
hakkmdaki veriler bildirime dayalidir. 2015 
yilmda Loma Linda Universitesi'nde yapilan 
son palipmada; pocuklar uzerindeki sonuplar 
adma yanlilik olasihgim diipurmek ipin kaynak 
sayilari arttirilmiptir. Bununla beraber pocuk- 
lardaki sonuplarin dogrudan olpiimlenebildigi 
bir palipma dizaym, araptirmacilarin bu konuda- 
ki kaygilarim azaltabilir. 


Son yillarda artan MBSR'm ebeveynlerdeki 
stres ve strese bagli sorunlar uzerindeki 
etkisini olpme palipmalari umut vericidir. GG 
olan pocuklarin yam sira davramplarmi ve 
duygularim kontrol etme sorunlari normal 
gelipim gosteren pocuklarda da yogun olarak 
goriilmektedir. Degipen ebeveynlik anlayipi 
ve sosyal yapidaki farklilapmalar, kabul etme 
ifadesinin yanlip anlapildigi ve simrsiz bir 
serbestlik taninan pocuklar dip diinyada, ip 
sistemlerini dengelemekte sorun yapadiklari 
ipin problemlerle karpi karpiyadirlar. Bu sorun¬ 
lar daha az piddette olmasimn yam sira, GG 
olan pocuklarin ebeveynlerindekine benzer 
bir pekilde, dongiisel olarak ebeveyn - pocuk 
ilipkisini ve ruh saghgim olumsuz etkilemek- 
tedir. Ayrica ebeveynligin aktarimi yoluyla 
tapinan ilipki tiirleri, biiyiiyen stres sarmali 
nedeniyle gelecekteki ilipkilerin ve toplumun 
sagligi ipin bir risk olupturmaktadir. MBSR 
gibi ilapsiz ve siirdiirulebilir miidahaleler 
saglik ekonomisi apisindan da uzun vadeli 
poziimler olabilirler. 
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Abstract Parents whose children are developmentally delayed suffer from anxiety 
and stress more than parents whose children normally developed. It is re¬ 
ported that those results are connected with decrease in life satisfaction 
and quality, also disfunctioning family roles. Mindfulness based stress re¬ 
duction (MBSR) training aims sustainable psychological well-being in par¬ 
ents' personal lives and their relationship with their children by teaching 
them how to cope with stress and manage the anxiety. Thus it may provide 
a base that they can rearrange their parenthood as more meticulous, per¬ 
missive and less reactive. In this study, it is aimed to systematically review 
the articles which investigate the effects of MBSR training on perantal 
stress of those who developmentally delayed children and indirectly the 
behavioural change in children and also the connection between parent- 
child interaction. Findings of literature review indicate that MBSR training 
reduces the stress and anxiety level of parents, and the inappropriate be¬ 
haviours of children and also improves the relationship between parents 
and children. 

Keywords Mindfulness, MBSR, Parent, Developmental Delay, Stress. 


DOI: 

To cite this article: Elmas A. (2018) The Result of the Investigations about the 
Effects of Mindfulness Based Stress Reduction Training on Parents whose Children 
Developmental Delay: a Sistematic Overview. Azerbaijan Journal of Educational 
Studies. Vol. 685, Issue IV, pp. 83-92. 

Article history 

Received: 16.10.2018; Accepted: 20.11.2018 


92 


http://journal.edu.az 



AZ0RBAYCAN M0KT0BI. 2018. NM 


N0§RL0R 


Nufuzlu elmi jurnallara maqala 
hazirlamagin yollari 

Misir Mardanov 1 , Aynur Hasanova 2 


Mualliflar: 

1 Misir Mardanov — 
Azarbaycan Milli Elmlar 
Akademiyasmin miixbir 
iizvii,« Proceedings of the 
Institute of Mathematics 
and Mechanics» beynalxalq 
elmi jurnalimn ba$ 
redaktoru, AMEA 
Riyaziyyat va Mexanika 
institutunun direktoru. 
E-mail: misirmardanov@ 
yahoo.com 

2 Aynur Hasanova — 
AMEA-nm Riyaziyyat va 
Mexanika institutunun 
boyiik elmi isfisi, riyaziyyat 
iizra falsafa doktoru. 

E-mail: aynur.hasanova73@ 
yahoo.com 


A9ar sozlar: 

Nufuzlu jurnal, elmi 
maqala, alyazmamn 
tartibati, maqalanin 
taqdimati, elmmetrik 
verilanlar bazasi, jurnal 
secimi, resenziya, «saxta» 
jurnal, etik normalar, 
miiallif hiiquqlari. 


Annotasiya. Bsrimizin informasiya asri oldugu bir zamanda, har 
bir tadqiqatfimn elmi naticalarinin qlobal miqyasda tanmmasi va 
akademik ictimaiyyat tarafindan qabul olunmasi dovriimiiziin asas 
talablarindan birina fevrilmi§dir. Elmi tadqiqatlann naticalarinin 
diinya ictimaiyyatinin diqqatina fatdirilmasimn formalarindan biri 
da onlarin miixtalif ixtisasla§mi§ nufuzlu jurnallarda fap olunmasidir. 
Maqalanin nufuzlu jurnallarda na$ri - tadqiqatfinin elmi faaliyyat 
sahasinin geni^lanmasi va elmi saviyyasinin artmasimn, olkanin 
elmi nufuzunun yuksalmasi va movqeyinin mohkamlanmasinin 
tamin edilmasi demakdir. Hazirda diinyada minlarla jurnal na$r 
olunur va nufuzlu alimlar onlarin hamisini deyil, yalniz taninmi$ 
elmi bazalarda na§r olunanlarim izlayirlar. Bela bazalar sirasina ilk 
novbada ilda on mindan fox jurnali izlayan va qiymatlandiran Web 
of Science va otuz mina yaxin jurnali izlayan va qiymatlandiran 
Scopus kimi beynalxalq elmmetrik verilanlar bazalan daxildir. 
Adifakilan elmmetrik bazalara daxil olan jurnallarda elmi maqala 
fap etdirmak maqala miialliflari ila yana§i, onlarin fali^diqlari uni- 
versitet va institutlarin, tamsil etdiklari olkalarin elmi niifuzunu 
birba$a miiayyan edan va son naticada, olkanin inki§af saviyyasini 
gostaran asas amillardandir. Bir sira hallarda taqdim olunan 
maqalalarin yiiksak indeksli na§rlarda qabul edilmamasi 
miitaxassislarimizin oz dayarli naticalarini yiiksak standartlar 
saviyyasinda hazirlayib taqdim eda bilmamasindan, bu sahada 
tacruba fati^mazliqlarindan irali galir. Bu problemlari nazara alaraq, 
taqdim etdiyimiz maqalada nufuzlu elmi jurnallarda elmi naticalarin 
darci va bununla bagli olan problemlar, alyazmamn fapa hazirlanmasi, 
elmi maqalanin fap iifiin taqdimolunma prosesi va tadqiqatfimn 
elmi jurnal se^arkan diqqat yetiracayi asas maqamlar oz aksini 
tapmi§dir. Hamfinin, elmi na§rlar iifiin miiayyan talablarin 
movcudlugu, keyfiyyatli tadqiqat i§inin miiasir standartlara uygun 
formada, lakonik va dolgun §akilda yazilmasi va tartib olunmasi 
oxuculara taqdim olunur. 
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Abstract. In the modern time, a significant part of the information 
space is occupied by scientific and technical information and in¬ 
formation about articles published in prestigious scientific 
journals. During the information age, global recognition of the 
scientific results of each researcher and their recognition by the 
academic community has become one of the key requirements 
of our time. It should be noted that the relevance of not publishing 
scientific works of researchers in our country in the leading pub¬ 
lications of the world is associated with the presence of gaps in 
this area. Obviously, thousands of journals are now published in 
the world, and influential scientists only follow those published 
in well-known scientific databases. Such databases, firstly, include 
an international scientific database, such as the Web of Science, 
which follows and assesses over ten thousand journals, and 
Scopus, which follows and assesses thirty thousand journals. 
Publication of scientific works in journals included in these 
scientific databases is one of the key factors determining the 
level of authors of articles, as well as the institutes and universities 
in which they work, the scientific reputation of their country 
and, finally, the level of development of the country. In some 
cases, refusal to accept documents in highly indexed publications 
is due to our lack of preparation and presentation of valuable 
results in accordance with the highest standards, as well as due 
to lack of experience in this area. In view of these problems, this 
article presents the problems of publishing scientific results in 
authoritative scientific journals, related problems, the development 
of a manuscript, the presentation of an article and the main 
points that a researcher should pay attention to when choosing a 
scientific journal. In addition, there are certain requirements for 
scientific publications and the writing and preparing of high- 
quality research in modern standards and in the form of concise 
and full-fledged those are available to the attention of readers. 
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Niifuzlu elmi jurnallara maqala hazirlamagin yollari 


Girif 

Malumdur ki, qloballapmamn genip viisat 
aldigi miiasir dovrda, diinyada miixtalif nov 
bohranlarm, insan artimi ila bagli yaranmip 
arzaq qitligimn, getdikca oziinii daha pox 
biiruza veran tabii falakatlarin va har bir re- 
gionda meydana pixan digar problemlarin 
miisbat halli elmin inkipafi ila bir bapa baglidir. 
Dovlatin iqtisadi, harbi va siyasi qiidrati onun 
elmi potensialmdan va bu potensialin samarali 
istifadasindan asihdir. 

Bsrimizin informasiya asri oldugunu, biitiin 
diinyam vahid informasiya makamnda 
birlapdiran internet pabakasinin, virtual 
kitabxanalarm, jurnallar va digar vasitalarin 
hayatimizin ayrilmaz hissasina pevrildiyi bir 
zamanda bu informasiya aximndan faydalan- 
maq dovriimiiziin asas talablarindan birina 
pevrilmipdir. 

informasiya makanmm miihiim hissasini 
elmi-texniki informasiya, elmi jurnallarda pap 
olunmup maqalalar haqqmda malumatlar 
tapkil edir. Olkamizin maraqlari har bir 
tadqiqatpinm elmin son nailiyyatlari ila 
vaxtmda tarn? olmasim, yeniliklarin istehsalata, 
digar sahalara darhal va samarali tatbiqini 
talab edir. Bununla yanapi alimlarimizin alda 
etdiklari muhiim elmi naticalari da operativ 
suratda beynalxalq arenaya pixarmaq lazimdir. 
Elmi tadqiqatlarin naticalarini diinya 
ictimaiyyatinin diqqatina patdirmagm forma- 
larindan biri da onlarin miixtalif ixtisaslapmip 
jurnallarda gap olunmasidir. Aydmdir ki, 
hazirda diinyada minlarla jurnal napr olunur 
va niifuzlu alimlar onlarin hamisim deyil, 
yalniz tamnmip elmi bazalarda napr 
olunanlarmi izlayirlar. Bela bazalara, ilk 
novbada ilda on mindan gox jurnali izlayan 
va qiymatlandiran Web of Science va otuz 
mina yaxm jurnali izlayan va qiymatlandiran 
Scopus kimi beynalxalq elmmetrik verilanlar 
bazalari daxildir. Adi pakilan elmmetrik 
bazalara daxil olan jurnallarda elmi maqala 
pap etdirmak maqala miialliflari ila yanapi 
onlarin pahpdiqlan universitet va institutlarm, 
tamsil etdiklari olkalarin elmi niifuzunu birbasa 


miiayyan edan va son naticada olkanin inkipaf 
saviyyasini gostaran asas amillardandir. 

Malumdur ki, almrnip elmi naticani niifuzlu 
jurnallarda pap etdirmak iipiin xiisusi qaydalara 
amal etmak lazimdir. Azarbaycan oxucularma 
taqdim etdiyimiz maqala, beynalxalq tacriibaya 
asaslanaraq hamin qaydalarla onlan tamp 
etmakdan ibaratdir. Diipiiniiriik ki, bu qaydalari 
manimsamak va onlara amal etmak beynalxalq 
alamda olkamizin elmi niifuzunun yiiksal- 
masina, eyni zamanda Azarbaycanda napr olu- 
nan jurnallarm niifuzlu bazalara daxil olmasma 
sabab olacaqdir. 

Aydmdir ki, har bir elmi tadqiqatm yekunu 
naprdir. Arapdirmalar zamam alda edilan 
yenilik va naticalari beynalxalq elmi camiyyata 
patdirmaq va maslakdaplarla boliipmak 
maqsadila onlan napr etmak vacibdir. Maqala 
dare edildikdan sonra onun ictimaiyyata 
tasirinin olpiilmasi naticasinda tadqiqatm 
movzusu atrafmda pabaka aktivliyini izlamak 
va tahlil etmak iipiin imkan yaramr: istinadlarm 
sayi va keyfiyyati, Hirp indeksi va s. 

Belalikla, elmi tadqiqatlarin naticalarini 
napr etmakda asas maqsad diinya ila fikir 
miibadilasi aparmaqdir. Bu isa elmi i§a maraq 
gostaran xarici hamkarlarla tamp olmaq, qeyri- 
formal qarpiliqli alaqalarin qurulmasi va 
naticada beynalxalq layihalar, qrantlar, birga 
naprlar va s. kimi proseslarin hayata 
kepirilmasina imkan yaradacaqdir. Maqalanin 
napri tadqiqatpinm elmi faaliyyat sahasinin 
geniplanmasi, elmi saviyyasinin artmasi, elmi 
camiyyatda statusunun yiiksalmasini tamin 
edacak va bununla bela elma oz tohfasini 
verarak, onun taraqqisina miisbat tasir 
gostaracakdir. Bundan alava, elmi maqalanin 
Web of Science va ya Scopus kimi beynalxalq 
elmmetrik verilanlar bazasma daxil olan jur¬ 
nallarda pap olunmasi miiallifin elmi 
tadqiqatlarinm «goriinma» (visibility] va 
«istifada edilma» (availability] daracasinin 
yiiksalmasina tasir gostaracakdir. Biitiin bunlar 
yuxarida adi pakilan asas elmmetrik bazalarda 
olkanin movqeyinin mohkamlanmasina sabab 
olacaqdir. 

Qeyd olunan faktlari nazara alaraq, 
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maqalani yazmaqda asas maqsad elmi 
maqalalarin niifuzlu jurnallarda na§ra 
hazirlanmasi yollari va qaydalan ila ganc 
alimlarimizi malumatlandirmaqdan ibaratdir. 

Taqdim edilmi? maqalada a§agidaki 
masalalar oz aksini tapmahdir: 

• Maqalanin faydali, maraqli va oxunaqh 
olmasi; 

• 01yazmanm tartibati (hazirlanmasi]; 

• Jurnal sepimi; 

• Maqalanin taqdimati. 

Maqalanin faydali, maraqli va 

oxunaqh olmasi 

Elmi alaqalarin siiratla inki§af etdiyi miiasir 
dovrda oxunmayan, istifada edilmayan va isti- 
nad olunmayan maqalanin hep bir dayari yox- 
dur. Maqalada almmi? naticalarin yeni, nazari 
va praktiki cahatdan ahamiyyatli olmasi aydm 
va mantiqi miilahizalarla taqdim edilmalidir. 
Bela oldugu halda redaktorlar va raypilar i§in 
elmi manasim asanliqla anlaya va qiymat- 
landira bilarlar. 

Elmi tadqiqatin naticalarini niifuzlu jurnalda 
dare etdirmak iipiin, jurnalm talablarina uygun, 
onun qisa mazmununu oziinda aks etdiran 
dolgun xiilasasi ( annotasiyasi ] va apar sozlari 
olan ingilis dilinda maqala hazirlanmali va 
etik normalara riayat etmakla resenziyadan 
kepmalidir. 

Oxuculara keyfiyyatli maqala patdirmaq 
va onlarla apiq dialoq qurmaq iipiin fikirlari 
har zaman sada dilda izah etmaya pahi?maq 
lazimdir. Ciimlada 15-dan pox sozdan istifada 
edilmamali va har fikir bir ciimla ila ifada 
edilmalidir. Ciimla na qadar sada va aydm 
i?akilda qurulsa, oxucular onu daha tez anlaya 
bilarlar. Maqalanin adi, xiilasasi ( annotasiyasi ), 
apar sozlar va adabiyyat siyahisi maqalanin 
an miihiim hissasidir. 

Maqalanin adi onun mazmununu asas apar 
sozlarla lakonik ifada etmalidir. Nazara almaq 
lazimdir ki, adi 6-12 sozdan ibarat olan 
maqalalar daha pox oxunur va istinad olunur. 

8sas apar sozlardan ibarat olan va i§in 
mazmunu va hacmi baximindan jurnalm 
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talablarina cavab veran aydm va tarn (dolgun] 
annotasiya tartib edilmalidir. Xaricda olan 
hamkarlar iipiin malum olan, miivafiq va zaruri 
apar sozlardan istifada olunmalidir. istinadlar 
tam va diizgiin §akilda yazilmalidir, bu onlan 
verilanlar bazasmda indeksla§dirarkan vacib- 
dir; keyfiyyatli istinadlar maqalanin 
saviyyasinin gostaricilarindan biridir. 

Yadda saxlamaq lazimdir ki, xiilasa (anno¬ 
tasiya] - maqala haqqinda olan ilkin 
taassiiratdir. Annotasiya informativ (iimumi 
sozlar olmamalidir], orijinal, dolgun olmali, 
yani maqalanin qisa mazmununu va tadqiqatin 
asas naticalarini aks etdirmali, kompakt, lakin 
qisa olmamaq §arti ila (100-250 soz arasmda] 
ingilis dilinda keyfiyyatli yazilmalidir. 

Qeyd edak ki, redaktorun maqalani nai?r 
etmak iipiin qabul edib etmamasi onun hansi 
dilda yazilmasmdan pox asilidir. Diizgiin ingilis 
dili maqalanin keyfiyyatinin an ahamiyyatli 
gostaricisidir. Lakin maqalanin ingilis dilinda 
yazilmasi qaydalarina riayat etmak, onlari 
lakonik, eyni zamanda dolgun va savadli 
i?akilda patdirmaq xiisusi bacanq talab edir. 
Natica olaraq, maqala oxunaqh olmali (clarity] 
va agar hammiialliflar varsa, onlarin adlan 
maqalaya verdiklari tohfaya uygun siralan- 
malidir. Biitiin bunlar maqalani daha goza- 
parpan edarak, onun daha da genii? yayilmasma 
va sitat gatirilmasina sabab olacaqdir. 

dlyazmanm tartibati 

Har bir alim maqala yazmaqdan onca oz 
sahasi iizra elmin son nailiyyatlari va miiasir 
metodlari ila yaxmdan tam§ olmali, pahjdigi 
saha iizra malumath olmali, son elmi 
tadqiqatlari, apiqlanmayan masalalari nazardan 
kepirmalidir. 0, maraqli movzulan miiayyan- 
la§dirmali, masalalarin halli yollarim ara§- 
dirmali, manba axtari^i etmali, beynalxalq 
konfrans va seminarlarda faal i^tirak etmalidir. 

Tadqiqat ideyasim inki$af etdirdikdan sonra 
ara§dirmalara ba§lamaq olar. Arajdirmalarm 
sonucunda alda edilan naticalarin keyfiyyatina 
diqqatyetirilmalidir. Naticalaryeni va orijinal 
olmali, nazari va praktiki ahamiyyat kasb 
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etmalidir. Hlyazmaya baslamadan ones tadqiqat 
ideyasi miiayyan olunur, maqalanin plam qu- 
rulur va istifada olunacaq adabiyyatin siyahisi 
daqiqla§dirilir. Blyazma islanilib, yoxlamldiqdan 
sonra adabiyyat siyahisi tartib olunur. 

Elmi maqala hazirlayarkan, na?r prosesinin 
etik prinsiplarini va normalarmi nazara almaq 
da vacibdir. Tadqiqatpilar taqdim olunmu? 
i§in orijinal olmasi, plagiat olmamasi, ba§qa 
yerda na^r olunmamasi talablarina riayat 
etmalidirlar. Miialliflar naticalarini apiq va 
diiriist ^akilda, saxtala§dirmadan va ya 
malumatlarm lazim olmayan manipulyasiyasi 
edilmadan taqdim etmalidirlar. 

01yazmam tartib etdikda, sepilmi§ jurnalm 
miialliflar iipiin qoyulmu? talimatlarma amal 
edilmalidir. Talimatlarda qeyd edilan har bir 
band son tafarriiatma qadar oldugu kimi 
yerina yetirilmalidir. Maqalanin hacmina, 
adabiyyat siyahisina dair qoyulmu§ talablara 
riayat olunmalidir. 0dabiyyat siyahisina xarici 
manbalar (an azi 50-70%] daxil edilmalidir. 
istinad olunan adabiyyatin sayi kifayat qadar 
olmalidir. Adatan, istinadlarm sayi 15-dan 30- 
a qadar olur. Maqalanin adabiyyat siyahisi 
(References] redaktor va resenzent iipiin 
miiallifin erudisiyasimn (geni§ malumata sahib 
olmasimn), hamin sahada apanlan moveud 
tadqiqatlar haqqinda malumatli olmasimn 
gostaricisidir. Buna gora da istinad edilan 
maqalalar miimkiin qadar yeni olmalidir. 
Miiallif oz maqalalarina pox istinad etmamalidir. 
Lakin maqala avvalki maqalalarin (tadqi- 
qatlarm] davamidirsa, onda onlara istinadetma 
istisna olunmamalidir. 

Tadqiqatin movzusuna tarn uygun galan 
jurnal sepilmalidir. Redaktor iipiin maqalanin 
«jurnalin qar^ida qoydugu maqsadlarina 
uygun» olmasi vacibdir. Elmi jurnallarm asas 
talablarindan biri da maqalanin jurnalm dare 
edildiyi dilda miikammal yazilmasi, alyazmamn 
iislub va keyfiyyatinin uygunlugu, elaca da 
taqdim olunan materiallarin informativ olmasi, 
hacmi va qisaligi ila sepila bilmasidir. Belalikla, 
maqalanin resenziyadan kepirilmasina nail 
olmaq iipun, yani ba$ redaktor tarafindan 
radd edilmamasi iipiin maqala miitlaq jurnalm 


maqsad va vazifalarina uygun olmali, gostarilan 
forma va qaydada gondarilmalidir. 

Biitiin bunlari nazara alaraq va elmi 
maqalanin beynalxalq standartlara uygun 
yazilmasmin ahamiyyatli oldugunu qeyd 
edarak, maqalanin qurulu§una qoyulmu§ iimu- 
mi talablari mualliflarin diqqatina patdinnq. 

• Bajliq (Title] - ixtisarlar va diisturlardan 
istifada etmamak jartila 6-12 soz va asas apar 
sozlardan ibarat olmalidir. 

• Miialliflar haqqinda bilgi (Information 
about authors] - mualliflarin soyadi, adi, 
atasimn adi (SAA] va baglantilan qeyd edilmali 
va maqalaya verdiklari tohfaya uygun 
siralanmalidir. Baglantilarda tajkilat, §ahar, 
olka gostarilmali, ta^kilatin adi (ingilis dilinda] 
Nizamnamadaki adi ila uygun galmali va SAA 
transliterasiya edilarkan muallifin biitiin 
maqalalarda onlarin vahid yazilmasina riayat 
etmasi vacibdir. 

• Annotasiya (Abstract] - 100-250 soz 
ta§kil etmalidir. Buraya tadqiqat movzusunun 
aktualligi, masalanin qoyulu^u, ara§dirma 
maqsadlari, tadqiqat metodlari, asas naticalar 
va xiilasa daxil olunmalidir. 

• Apar sozlar (Keywords] - 8-10 soz va 
ifadadan ibarat va movzunun xiisusiyyatini, 
tadqiqatin maqsad va naticalarini aks 
etdirmalidir. 

• 8sas miiddaalar (Highlights] - bu bolmada 
asas tadqiqat naticalarini qisaca aks etdiran 
3-5 banddan ibarat nijanlanmi? siyahi qeyd 
olunmalidir. 

• Giri§ (Introduction] - tadqiqat movzusu¬ 
nun aktualligi, tadqiqat movzularina dair 
adabiyyatin nazardan kepirilmasi, masalanin 
qoyuluju, tadqiqatin maqsad va vazifalarinin 
ifadasi aks etdirilmalidr. 

• Metodlar (Materials and Methods] - yalmz 
maqalanin matnindan istifada edarak naticalari 
aks etdiran eksperimentlar/rnii^ahidalarin 
iisullari va sxemi atrafli apiqlanmahdir. 
Eksperimentlar/mii§ahidalar aparmaq iipiin 
materiallar, alatlar, avadanhqlar va digar jartlar 
tasvir olunmalidir. 

• Naticalar (Results] - faktlara asaslanan 
tadqiqat naticalari (matn, cadval, qrafik, 
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diaqramlar, tanliklar, pakillar] ifada edilmalidir. 

• Miizakira (Discussion] - alman tadqi- 
qatlarm naticalarinin izahmi aks etdirmali, o 
ciimladan alda edilmip naticalarin tadqiqat 
farziyyasina uygunlugu, tadqiqatin ozati va 
naticalarinin iimumilapdirilmasi, praktiki 
tatbiqa dair va galacak arapdirmalar iipiin 
takliflar qeyd olunmalidir. 

• Xiilasa (Conclusion] - istifada olunan 
ifadalari takrarlamamaq parti ila maqalanin 
bolmalarini oziinda qisaca aks etdiran malumat 
verilmalidir. 

Qeyd etdiyimiz «Giri§», «Metodlar», 
«Naticalar», «Miizakir 0 » va «Xiilasa» maqalanin 
matn hissasini tapkil edir. 

• Tapakkiir (Acknowledgments] - bu 
bolmada miialliflar yardim iipiin hamkarlarma 
va tadqiqatin maliyya dastayina gora paxslara 
va ya tapkilatlara oz tapakkiiriinii bildir- 
malidirlar. 

• Odabiyyat siyahisi (References] - yalmz 
maqalanin hazirlanmasmda istifada olunan, 
napriyyat tarafindan qabul edilan va stan- 
dartlara uygun olaraq tartib olunmup 
manbalardan ibarat olmahdir. 

Olyazmam hazirlayarkan qarpida duran 
apar suallan nazardan kepirak. 

Birinci sual: Tddqiqatm apanlmasmda 
maqsad nadir? Sualin cavabi olaraq, ilkin 
malumatlar, tadqiqat sahasindaki movcud 
vaziyyat va asas maqsad nazarda tutulur. 
Maqalada movzunun hansi sahani ahata et- 
diyini, arapdirmanin genip va ya xiisusi 
oldugunu, tadqiqatin aktualligmi, asas hadaflar 
va maqsadlari qeyd etmak lazimdir. 

ikinci sual: Arapdirmalar need aparddi? 
Maqalada tadqiqat metodlan haqqmda bilgi 
verarak numunalar, istifada olunmup materi- 
allar, metodlarin iimumi va ya xiisusi olmasi 
qeyd edilir. 

Upuncu sual: Hansi naticalar alda edildi? 
Alman naticalar diizgiin ifada edilmali va 
onlarin xiilasasi aydm pakilda verilmalidir. 

Sonuncu sual: Tadqiqatin ahamiyyati nadan 
ibaratdir? Sualm cavabi arapdirmamn qisa 
mazmununu, naticalarin miiqayisasini, yani 
oxparhqlar va farqlari, naticalarin tatbiqini 
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aks etdirmalidir. 

Belalikla, har bir alim elmi tadqiqatlarinm 
naticalarini dare etdirmak iipiin alyazmamn 
hazirlanmasina masuliyyatla yanapmalidir. 
Maqaladaki biitiin apiqlamalar qisa va aydm 
formada verilmalidir. Maqalanin informasiya 
axim diizgiin pakilda olmahdir, yani malumatlar 
diizgiin siralama ila taqdim edilmalidir. 

Jurnal se 9 imi 

Dlda edilan naticalarin hansi jurnal da dare 
edilmasi elmi tadqiqatin ilkin marhalalarinda 
planlapdirilmalidir. Elmi jurnalm sepimi 
alyazmam hazirlamadan avval edilmali va 
tadqiqat movzusunun jurnalm tematikasma 
uygunluguna, jurnalm parametrlarinin qiy- 
matlandirilmasina asaslanmalidir. 

Jurnali separkan qiymatlandirilacak olan 
amillari nazara almaq lazimdir. ilkin olaraq, 
maqsad va hadaflari, tadqiqat naticalarinin 
yeniliyini va onlara maraq gostaran miivafiq 
oxucu auditoriyasim tayin etmak lazimdir. 
Bundan alava, jurnalm miialliflar iipiin 
talimatlarma da diqqatyetirilmalidir. Burada 
alyazmamn hazirlanmasi, soz limiti, adabiyyat 
siyahisimn tartib formasi, maqalada istinadlarm 
verilma qaydasi nazarda tutulur. Novbati 
amillar - jurnalm impakt-faktoru (IF] va Open 
Access (OA], yani jurnalm «Apiq girip» rejiminda 
olmasi nazardan kepirilir. Bu rejimda faaliyyat 
gostaran jurnallarda maqala pap etdirmak 
iipiin miiallif yiiksak mablagda odanip etmalidir. 
Oxucular isa maqaladan pulsuz istifada eda 
bilarlar. Ogar alman naticalar avvalki 
tadqiqatlara asaslamrsa, onda apagi impakt- 
faktorlu jurnal sepilmalidir. Tatbiqi cahatdan 
ahamiyyatli olan, tamamila yeni bir orijinal 
naticalar almibsa, yuxari impakt-faktorlu jurnal 
sepmak maqsadauygun olardi. 

Alinmip naticalarin regional (yerli] va ya 
beynalxalq jurnallarda napr edilmasi onlarin 
harada tatbiq olunmasmdan asilidir. Miiayyan 
bir saha iizra almmip xiisusi naticalari yerli 
jurnalda, diinya saviyyasinda ahamiyyatli olan 
naticalari isa beynalxalq jurnalda napr etmak 
maqsadauygundur. 
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Alinmi$ naticalarin ahamiyyatliliyini nazara 
alaraq, onlan ixtisasla^dinlmi? va ya poxsahali 
jurnallarda na^r etmak olar. Ogar naticalar 
miiayyan bir saha tip un ahamiyyatlidirsa, onda 
ixtisasla^dirilmi? jurnal, naticalar ba$qa 
sahalarda da tatbiq oluna bilarsa, poxsahali 
jurnal sepmak lazimdir. 

Jurnali separkan oxucu auditoriyasini da 
nazara almaq vacibdir. Abunalik modelli 
jurnallarin oxucu auditoriyasi akademik he- 
yatdan, yani rniiallim va elmi tadqiqatpilardan 
ibaratdir. Akademik va iimumi oxucu 
auditoriyasi olan jurnallar Open Access reji- 
minda faaliyyat gostarir. Hibrid jurnallar isa 
abunalik va Open Access modellarini oziinda 
camla§dirir. Hibrid modelli jurnal separkan 
miialliflar maqalanin neca dare edilmasina 
va yayilmasina ozlari qarar verirlar. Onanavi 
model sepdikda odani§ talab olunmur, «apiq 
giri§» rejimli model sepdikda alava odani? 
edilir. 

Maqalani dare etmak iipiin tarn? oldugunuz 
jurnallan nazardan kepirmak maqsada uygun 
olardi. Elsevier, Springer, Wiley, Taylor&Francis, 
OUP (Oxford University Press], CUP (Cambridge 
University Press], AIP (American Institute of 
Physics], APS (American Physical Society], 
Nature, Science kimi aparici na§riyyatlarin 
ingilis dilinda dare olunmu? jurnallanm oxu- 
maq lazimdir. Bu na$riyyatlarin jurnallarimn 
bir pox hissasi yiiksak sitatgatirma gostari- 
cilarina malikdir. 

Har hansi bir jurnali oxumaqla, onun 
tematikasi va qaydalari ila yaxmdan tam§ ol- 
maq, maqalanin miialliflari va i§ladiklari 
tajkilatlar haqqmda malumatlanmaq olar. 
Bundan alava, digar miialliflar tarafindan 
maqalalarin va adabiyyat siyahismin neca 
hazirlanmasi ila tarn? olmaq va movzuya yaxin 
elmi i§lar tapib, sonra onlara istinad etmak 
olar. 

Ogar tarn? jurnal yoxdursa, onda movzuya 
uygun jurnallan nazardan kepirmak lazimdir. 
Scopus, Web of Science malumat platfor- 
malarmda istinadolunma gostaricilarina gora 
movzu iizra axtan? etmak mumkiindur. Bu 
verilanlar bazasindan sitatgatirma daracasi 


haqqmda malumatlarm asasinda jurnallan 
sepmak olar - impakt-faktor iizra JCR-dan 
(Journal Citation Reports - Web of Science] 
va ya SJR-dan (Scimago Journals Ranking - 
Scopus], 

Belalikla, elmi jurnalin sepim vasitalarina 
nazar yetirak. 

ilkin vasitalardan biri jurnalm onun 
tematikasi iizra axtan§idir. Bela axtan§lan 
apar sozlardan tartib edilmi§ tematik sorgulara 
nazaran, beynalxalq verilanlar bazasinda 
indekslajdirilmi? jurnallarin siyahisi iizra 
(Web of Science va ya Scopus] aparmaq olar. 
Xiisusi axtari? va analiz vasitalarindan istifada 
etmakla (Scimagojr.com, Journal Finder, Journal 
Metrics, Springer Journal Selector, Edanz Jour¬ 
nal Selector va b.] maqalalarin malumatlan 
va ya qabaqcil na^riyyatlarm konkret ba$liq 
cadvallari iizra da (http://sciencedirect.com, 
http: / / link.springer.com, 
http://www.nature.com/search/advanced va 
s.] axtan^lar etmak olar. 

Novbati vasita na^riyyatin sepimidir. Else¬ 
vier, Springer Nature, Wiley, Taylor&Francis, 
Oxford University Press (OUP], Sage, Emerald, 
Cambridge University Press (CUP] va b. 
na§riyyatlarin arasmdan sepim etmak olar. 

Bir pox na$riyyat va jurnallar oz veb saytmda 
va SHERPA/Romeo saytmda maqalalara apiq 
giri§ siyasati (Open Access] haqqmda 
malumatlartaqdim edirlar (http://www.sher- 
pa.ac.uk/romeo/index.php], Jurnalm sepiminda 
bu malumatlarm da istifadasi faydali ola bilar. 

Jurnalm parametrlarinin qiymatlandirilmasi 
iizra aparilan axtari§lar - geni§ tatbiq olunan 
bir vasitadir. Burada kvartil, impakt factor 
(IF] (impakt faktor], CiteScore SCIMago Journal 
Rank (SJR - indikator (gostarici]] para- 
metrlarina nazaran axtan§lar aparilir. 

Kvartil sitatgatirma daracasini, yani elmi 
ictimaiyyatda jurnalm talabat saviyyasini aks 
etdiran bir kateqoriyadir. Har bir jurnal dord 
kateqoriyalardan birina dii§iir: Ql-dan (an 
yiiksayindan] Q4-a (an ajagiya] qadar. On nii- 
fuzlu jurnallar ilk iki kvartila - Q1 va Q2-ya 
aiddir. 

impakt factor (IF] hesabat ilinda awalki 
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iki (be§] il arzinda jurnalda dare olunmu§ 
maqalalara edilan istinadlarin orta sayini 
tasvir edir. impakt faktor yalniz Web of Sci¬ 
ence-da indeksla§dirilmi§ jurnallar iipiin 
muayyan edilir. CiteScore hesabat ilinda awalki 
tip il arzinda jurnalda dare olunmu$ maqalalara 
edilan istinadlarin orta sayini tasvir edir. Yalniz 
Scopus-da indekslajdirilan jurnallar iipiin 
hesablanilir. SCIMago Journal Rank (SJR] 
PageRank alqoritmina asaslanan va jurnala 
edilan istinadlarin sayini va onun niifuzlugunu 
nazara alan jurnalm elmi tasirinin olpiisiidiir. 
Yalniz Scopus-da indekslajdirilan jurnallar 
iipiin hesablanilir. Jurnal haqqmda malu- 
matlarin tahlilini aparmaqla da sepim etmak 
olar. Burada alyazmamn qabul edilma siirati, 
na$r miiddati nazarda tutulur. 

Elmi maqalanin keyfiyyatli najrlarda pap 
olunmasi elmi camiyyatda miizakira olunan 
miihiim va aktual masalalardan biridir. Qeyd 
etdiyimiz kimi, elmi na§rlar iipiin muayyan 
talablar moveuddur. Onlardan an miihiimii 
bu na§rlarin elmi ahamiyyatliliyi va 
aktualligidir. Maqalani hansi jurnallarda pap 
etdirmali oldugunu daqiqla§dirmak iipiin 
tadqiqatpi etibarli manbalardan istifada 
etmalidir. internet miihitinda elmi infor- 
masiyamn pox siiratla artmasi tadqiqatpmm 
burada orijinal malumat alda etmasini nisbatan 
patinla§dirir. 

Maqala dare etdirmak iipiin jurnalm mahz 
etibarli beynalxalq manbadan sepilmasi o 
qadar da asan deyil. Bazan tadqiqatpilar asan 
iisulla qisa miiddatda maqala dare etdirmak 
iipiin alternativ yol axtarmaga bajlayirlar ki, 
bu da oz novbasinda onlari keyfiyyatsiz, 
badniyyatli jurnallarin talasina salir. Qeyd 
edak ki, elm sahasinda keyfiyyatsiz na^riyyat 
faaliyyatinin son illarda geni§ yayilmasi «Yirtici» 
(ing. Predatory], «Ogurlanmi§» (ing. Hijacted] 
va «Saxta» (ing. fake] jurnallarin sayimn 
getdikea artmasina gatirib pixarir. 

«Yirtici» jurnal miiallifdan odani? talab 
edan, avazinda isa haqiqi jurnalm gostardiyi 
redaksiya va na^riyyat xidmatlarini gostar- 
mayan jurnaldir. « 0 gurlanmi 5 » jurnal pul 
qazanmaq maqsadi ila pox vaxt onlayn na^r 
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olunan va adi asl jurnalm adma yaxm olan 
jurnaldir. «Saxta» jurnal har hansi qanuni 
akademik jurnalm saxta veb saytim yaradan 
jurnaldir. Bu, na$riyyat tarafindan elmi 
jurnallarin etikasimn pozulmasinda nisbatan 
yeni bir istiqamat ifada edir. Bela jurnallarda 
na$r olunma alimin niifuzuna pox manfi tasir 
gostara bilar, hampinin maqalanin indeks- 
lajdirilmasi va istinad edilmasi iizra goz- 
lantilara cavab vermaya bilar. 

Elmi jurnal separkan keyfiyyatsiz na$rlarin 
avvalcadan a§karlanmasi iipiin onlari 
xarakteriza edan alamatlari da qeyd etmak 
yerina dii§ardi. Bela jurnal oz miiallifindan 
miistaqil olaraq raylarin hazirlanmasim va ya 
hamkarlan tarafindan resenziyamn almmasim 
xahi§ edir. Redaksiya agentlikxidmatlari taklif 
edir, masalan, odanijli resenziyalarin 
hazirlanmasi kimi (bura tarciima, redakta va 
ya alyazmamn texniki cahatdan hazirlanmasi 
aid deyil], Jurnal an qisa miiddatda (2-3 giin, 
bir hafta va s.] dare etmak taklifi ila spam 
gondarir. Jurnal ozii haqqmda motabar olmayan 
malumatlar gostarir (masalan, Scopus va Web 
of Science kimi verilanlar bazalarina daxil 
edilmasi haqqmda], saxta sitatgatirma 
indekslari, moveud olmayan va ya ahamiyyatsiz 
gostaricilari aks etdirir, ISSN-i gostarmir. Bun- 
dan alava, maqalanin elmi saviyyasinin redak¬ 
siya tarafindan artirilmasmi taklif edir, oz 
amakdajlarinm, miitaxassislarinin (eks- 
pertlarinin], redaksiya heyatinin iizvlarinin 
adlarim va soyadlarim gizladir. Jurnal sitat 
gatirilmalarla bagli manipulyasiyalar, pox sayda 
oz-oziina sitat gatirilmalari daxil etmakla elm- 
metrik gostaricilarin yiiksaldilmasi iipiin 
xidmatlar taklif edir, hammiialliflarin «sati§i» 
ila ma§gul olur. Jurnalda matnlarin pox sayda 
olmasi (40 va daha pox maqala], maqalanin 
pox a§agi haemli - 3-4 sahifalik olmasi, jurnalm 
admin pox umumilasdirilmi$ olmasi, bir jurnala 
miixtalif istiqamatlar iizra olan maqalalarin 
qabul olunmasi da keyfiyyatsiz na§rlarin 
alamatlaridir. Jurnalm admin yalniz of va ya 
for ila farqlanarak eyni tematika iizra olan 
jurnalm adma yaxm olmasi, jurnal haqqmda 
olan malumatlarda pox sayda tariflayici 
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epitetlarin olmasi da (masalan, Leading pub¬ 
lisher, the most popular journal in the area] 
badniyyatli nasrlari xarakteriza edan amillardir. 

Bela na^rlardan qorunmaq maqsadila 
jurnalin Web of Science malumat bazasinda 
indeksla§dirilmasini yoxlamaq vacibdir 
(http://ip-science.thomsonreuters.com/cgi- 
bin/jrnlst/jlsearch.cgi?PC=MASTER], 

8gar maqala qeyd etdiyimiz jurnallarda 
artiq na§ra qabul olunubsa, bela halda maqalani 
neca geri gotiirmak olar? 

Birincisi, redaktorla yazi^malarda jurnal 
haqqmda malumatlan ona bildirmak lazim 
deyil. ikincisi, redaktora maktub yazaraq, 
maqalani geri gotiirmaya pah§maq lazimdir. 
Maktubda, masalan, verilanlarda, hesabla- 
malarda va ya maqalada ba§qa sahvlar 
oldugunu qeyd etmak olar. Yeni ziddiyyatli 
naticalarin ahndigmi va bununla bagli maqalani 
dare etdirmaya uygun olmadigim bildirmak 
olar. 

Maqalanin taqdimati 

Diizgiin jurnal sepimi edib va alyazmam 
jurnalin maqalaya qoyulmu§ talablarina uygun 
tartib etdikdan sonra onun lazimi qaydada 
taqdim edilmasi vacibdir. 

Maqalanin taqdimatmin ilkin marhalasi - 
«Qo§ma maktub»-un («Cover Letter»] redak- 
siyaya gondarilmasindan ibaratdir. Qeyd edak 
ki, «Cover Letter» redaktorlarin miiallif 
haqqmda olan ilkin taassiiratidir. Bunu nazara 
alaraq, i§in ahamiyyatliliyi va orijinalligi, 
maqalanin oxucularda maraq oyatmasi, aydm 
va qisa bir yazi iislubunun olmasi vacibdir. 
Qeyd etmak lazimdir ki, diinyada na^r olunan 
maqalalarin sayi artmaqdadir va nufuzlu jur¬ 
nallarda yer almaq iipiin raqabat boyiikdiir. 
Buna gora da, elmi ictimaiyyata yalmz yiiksak 
keyfiyyatli elmi tadqiqatlarm naticalari taqdim 
edilmalidir. 

Belalikla, «Qo$ma maktub» effektli §akilda 
yazilmali, maqalanin adi, novii va asas 
xiisusiyyatlari [«Highlights»] diizgiin qeyd 
edilmalidir. Burada tadqiqatin miiqaddimasi 
(on soz], ara§dirmalarin yollari, alinmi? 


naticalar va onlarin oxucular iiqiin nadan 
maraqli olmasi aydm §akilda izah olunmahdir. 

Maqala redaksiyaya daxil olduqdan sonra 
onun daxili qiymatlandirilmasi aparihr. ilkin 
alamatlara gora redaktor tarafindan sepim 
edilir. Maqalanin istiqamati va formati 
miiayyanla$dirilir. Burada maqalanin jurnalin 
profilina uygun olub-olmadigi qiymatlandirilir. 
Maqalanin tarn, icmal, konfrans materiali 
formatmda oldugu daqiqla^dirilir. Maqalani 
alaqadar bir jurnala gondarmak va ya onun 
formatim dayi§dirmak kimi suallar nazardan 
keqirilir. Bundan alava, redaktor tarafindan 
maqalanin darin tahlili da aparihr. Yeniliyin 
kifayat qadar olmasi, tadqiqatin avvalki 
ara§dirmalardan farqi, bu istiqamatda tadqiqat 
aparan alimlar va digar oxucular iifiin 
maqalanin maraqli olmasi nazardan kepirilir. 
Redaktorun maqalada diqqat yetirdiyi 
maqamlara alyazmamn bolmalarinin xiilasasi, 
annotasiya, apar sozlar, adabiyyat siyahisi, 
qo^ma maktub, vizual informasiya daxildir. 

Malumat olaraq, na§r novlarini qeyd edib, 
onlara aid talablara nazar yetirak. 

Orijinal elmi maqala («Full Article»] 
tamamlanmi? elmi tadqiqatin naticalarinin 
geni? formatda taqdim edilmasi demakdir. Bu 
nova aid maqala 8-10 sahifalik matndan, 5-8 
§akil va 25-40 sayda olan adabiyyat siya- 
hisindan ibaratdir. 

Qisa malumat («Short Communications Ar¬ 
ticle^ tamamlanmi? elmi tadqiqatin ayri-ayri 
naticalarinin qisa formatda taqdim edilmasidir. 
Maqala 2500-dan az soz ta§kil edan matndan, 
an poxu 2 ^akil va ya cadvaldan, an azi 8 sayda 
olan adabiyyat siyahismdan ibaratdir. 

Xiilasa (icmal] ^aklinda yazilmi§ maqala 
(«Review paper/perspectives»] - tadqiqat 
movzusunun tanqidi formada iimumila§- 
dirilmasidir. Bela maqala 10 va ya daha gox 
sahifadan, 5 va ya daha gox §akildan, taxminan 
80 sayda olan adabiyyat siyahismdan ibaratdir. 
Bu formada olan maqala elmi karyeramn 
giiclandirilmasi iiqun yax?i bir vasitadir. 

Novbati marhalada redaksiya qaran alinir 
- imtina (radd edilma] va ya maqalanin 
ekspertlara gondarilmasi miizakira olunur. 
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Qeyd edak ki, yiiksaksaviyyali (niifuzlu] jur- 
nallarda imtina 80%-dan 90%-a qadardir. 
Birba§a qabul edilan maqalalarin faizi isa pox 
ajagidir. Maqala qabul olunduqdan sonra re- 
senzent tayin olunur va rayin yazilmasi iipiin 
material ona gondarilir. Resenzentin sepiminda 
redaksiya heyatinin, ekspert-resenzentlarin 
va maqalanin miiallifinin tovsiyalarindan, 
ekspert-resenzentlarin malumat bazasmdan, 
redaktorun §axsi elmi alaqalarindan istifada 
olunur. Resenziya verilmasinin formasi jurnalm 
saviyyasinin gostaricisidir. Niifuzlu jurnallarda 
an pox yayilmi? resenziya verilmanin novlarini 
qeyd edak. 

ikitarafli anonim resenziyamn verilmasi 
(«double-blind peer-review»]resenzent va 
miialliflarin soyadlarimn har iki tarafa da 
malum olmamasi demakdir. 

Birtarafli anonim resenziyamn verilmasinda 
(«single-blind peer-review» va ya «blind»] - 
resenzenta miialliflarin soyadlarimn malum 
olmasi, miialliflara isa resenzentin soyadimn 
malum olmamasi nazarda tutulur. Apiq 
resenziyamn verilmasi isa resenzent va 
miialliflarin soyadlarimn har iki tarafa malum 
olmasi demakdir 

Maqalanin resenziyaya gondarilmasi artiq 
bir ugur sayilir. £iinki maqala dare edilmaya 
layiq oldugu halda redaktor tarafindan 
qiymatlandirilir. Qeyd edak ki, maqalanin elmi 
ahamiyyatinin va orijinalhgmm, jurnalm tem- 
atik istiqamatlarina, elmi-na§riyyat prosesinin 
etik prinsiplari va normalarma uygunlugunun 
miiayyan edilmasinda raypilarin rolu boyiikdiir. 

Resenzentin diqqat yetirdiyi suallar 
tadqiqatin naticalarinin na daracada verilan 
malumatlara asaslanmasindan, ahamiyyatli 
va maraqli olmasindan, aydm va sada formada 
izah edilmasindan ibaratdir. Hampinin resen¬ 
zent tadqiqatin na daracada yeni va orijinal, 
miiallifin aldigi elmi naticalarin na daracada 
aydm va ahamiyyatli olmasma, etik prinsiplarin 
pozulmamasina, sahv va pati^mazhqlarm 
varhgma, diizali? va ya alavalar olunmasina 
nazar yetirir. Belalikla, maqalanin resenziyadan 
kepmasi onun inki§afma imkan yaradir. 

Sonraki marhalada maqala diizali§lar 
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edilmasi va tamamlanmasi iipiin miiallifa 
gondarilir. Resenzent (alaqalandirici redaktor] 
qeydlar gdndarib, diizalijlar talab edirsa, bu 
taxira salmmamali, operativ ^akilda hall 
edilmalidir (bunun iipiin ayrilan miiddatin 
sonuna saxlamlmamahdir]. Raypiya miiraciat 
etmakdan pakinmamak lazimdir, har bir band 
iipiin na edildiyini izah edan bir qo$ma maktub 
alava olunmahdir. Raypinin dediyi har bir 
qeyd yerina yetirilmalidir (agar bunlar 
tadqiqatin naticalari ila bagli miihiim suallar 
deyilsa], Bu, maqalanin na§r marhalasina 
patdirilmasi iipiin bir §ansdir. Dayi§ikliklar 
varsa, onlari goriinan va sepilan etmak lazimdir. 
Sahifa va satir nomralari qeyd edilmali, farqli 
bir §rift rangi istifada olunmali, yazilar 
farqlandirilmalidir. 

Talab olunan diizali^lar edildikdan sonra, 
maqala son qiymatlandirilma iipiin resenzenta 
gondarilir. 8gar maqala radd edilibsa, sababi 
oyranilmali va imtina barada yazilanlar 
diqqatla oxunmahdir. Redaktorlarin poxu radd 
edilmi? maqala haqqmda atrafli izahat verirlar. 
Maqalanin materialmi yax$ila§diraraq, onu 
ba§qa bir jurnala gondarmaya cahd edilmalidir. 

Belalikla, maqalanin niifuzlu jurnalda 
papahazirlanma va taqdimetma proseduru 
a§agidakilardan ibaratdir: 

• Na§rin sepilmasi (elmi jurnalm]; 

• Jurnalm talablarinin tahlili; 

• Jurnalm talablarina uygun olaraq mate- 
rialin ilkin qiymatlandirilmasi; 

• Maqalanin i§lanmasi va diizgiin $akla 
salmmasi; 

• Maqalanin resenziyadan kepirilmasi 
(jurnalm talablarina uygun olaraq]; 

• Maqalanin tarciimasi (ehtiyac varsa]; 

• Na^riyyatla dam§iqlarm aparilmasi; 

• Maqalanin i$lanib tamamlanmasi; 

• Maqalanin na^r edilmasi, radd edildikda 
ba§qa bir jurnala taqdim edilmasi. 

Bir maqami da qeyd etmak lazimdir. Burada 
maqala miiallifinin hansi hiiquqlara malik 
olmasi nazarda tutulur. Bu hiiquqlara maqalaya 
miistasna hiiququ, miialliflik hiiququ, miiallifin 
ad hiiququ, maqalanin toxunulmazhq hiiququ, 
maqalani dare etmak hiiququ aiddir. 
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Misir Mardanov, Aynur Hasanova 

Nufuzlu elmi jurnallara maqala hazirlamagin yollari 


Miiallif torsfindon miistosna hiiquqlar 
miiqavila asasmda verila bilar. Miiqavila miiallif 
va jurnalm redaksiyasmin hiiquq va vazifalari 
demakdir. Miiqavilasiz oxucular maqalaya 
daxil ola bilmirlar. Miiqavilaya diqqatla 
yana$maq lazimdir, piinki miialliflara galacakda 
maqalanin istifada hiiquqlarma mahdudiyyat 
qoyula bilar. Miialliflarin maqalaya olan 
miistasna hiiquqlan maqalanin ba§ sahifasinda 
Copyright © (Miialliflik hiiququ) i$arasi ila 
qeyd olunur. 

Natica 

Belalikla, respublikamizda tadqiqatla ma$- 
gul olan miitaxassislarin elmi maqalalarinin 
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Rus va Avropa yazigilarimn u§aq aserlarinin Azarbaycan dilina 
tarcumasi va bu asarlarin milli-maarifgi u§aq adabiyyatinin 
inkigafinda rolu (XIX asrin II yarisi — XX asrin avvallari) 
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Annotasiya. Moqalada awalca Azarbaycanda u§aq adabiyyatinin 
ta§akkiil tapdigi tarixi dovra va bu ta§akkiilii rniimkiin edan 
sabablara toxunulur. Gostarilir ki, Azarbaycan u§aq adabiyyati XIX 
asrin II yarisinda ta§akkiil tapmifdir. §imali Azarbaycanin Rusiya 
imperiyasinin tarkibina daxil edilmasindan sonra olkada yaranan 
ictimai-siyasi, adabi-madani, pedaqoji miihit, Avropa tipli maktab 
va maarif harakati, habela maarifpi-realist diifiinca tarzinin parvari? 
tapmasi milli u§aq adabiyyatinin ta§akkiiliinu rniimkiin edan 
amillar sayila bilar. Qeyd olunur ki, XIX asrin 30-40-ci illarindan 
etibaran istar rus, istarsa da Azarbaycan dilinda yeni tipli maktablarin 
aqilmasi va bu maktablarda milli dilin tadrisi ana dilinda darsliklarin, 
oxu materiallarmin, badii asarlarin, natica etibari ila u§aq 
adabiyyatinin yaranmasina ehtiyac yaratdi. Hamin ehtiyaci odamak 
iipiin darslik va kitab miialliflari, qisman arab va fars dillarindan, 
xiisusila da rus dilindan kipik oxucularm miitaliasina yararli asarlari 
Azarbaycan dilina tarciima etmaya ba§ladilar. Belalikla, Azarbaycan 
u§aq adabiyyatinin biinovrasi qoyuldu. Maqalada daha fox hansi 
janrda, hansi movzu va ideyaya malik, hansi tipda badii niimunalarin 
tarciimaya calb edildiyi izah edilir. Gostarilir ki, o zamanki Azarbaycan 
adabi va pedaqoji miihitinda rus adib va §airlarinin yaradiciligma 
daha fox miiraciat edilirdi. Maqalada bunun sabablari konkret 
§akilda §arh edilir. Maqalada ciddi §akilda izlanilan masalalardan 
biri da rus va Avropa xalqlarinm soz xazinasindan, adabiyyatindan 
edilan badii tarciima niimunalarinin Azarbaycan u§aq adabiyyatinin 
inki§afindaki rolunu, movqeyini aydmla§dirmaqdir. Bir sozla, 
maqalada XIX asrin II yarisi va XX asrin awallarinda Azarbaycanda 
rus va Avropa sanatkarlarimn u§aq asarlarinin Azarbaycan dilina 
tarciimasinin yigcam va asas manzarasini aks etdirmak maqsadi 
izlanilmi§dir. 
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Abstract. The article first speaks about the historical 
period in which children's literature was created in 
Azerbaijan and the reasons for this development. It is 
shown that Azerbaijan's children's literature was 
created in the second half of the 19th century. After the 
inclusion of North Azerbaijan into the Russian Empire, 
the findings of the social-political, literary-cultural, 
pedagogical, European-style school and educational 
movement as well as the enlightenment-realist thinking 
can be considered as factors contributing to the 
formation of national children's literature. Generally, the 
second half of the 19th century and beginning of the 
20th century are characterized as the period of 
development and initial development of Azerbaijani 
children's literature. 
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Sevinc Rasulova 

Rus V9 Avropa yazigilarmin upaq asarlarinin Azarbaycan dilina tarciimasi... (XIX asrin II yarisi - XX asrin avvallari) 


Tadqiqatin metodu 

Tadqiqat zamam, asasan, apagidaki metod 
va vasitalardan istifada edilmipdir: nazari 
tahlil, tarixi-miiqayisali metod, adabi alaqalarin 
oyranilmasi, tarciimanin tarixi va nazariyyasi. 

Nazari tahlil zamam Azarbaycan upaq 
adabiyyatimn tapakkiil dovrii va ilkin inkipaf 
marhalasinin xiisusiyyatlari aydmlapdirihr. 
Milli upaq adabiyyatimn tapakkiilunun 
sabablari izah edilir. Onun inkipafina stimul 
veran muhiim amillardan biri kimi tarciima 
asarlarinin rolu va ahamiyyati parh edilir. Ta- 
rixi-miiqayisali metodun komayi ila izah olunur 
ki, XIX asrin 20-30-cu illarindan $imali 
Azarbaycan Rusiyamn tarkibina daxil olur va 
iizunii parqdan qarba - Avropaya pevirmali, 
miiasir adabi-madani, maarifpi va pedaqoji 
hayatla qaynayib qaripmali olur. Miitaraqqi 
baxipli ziyalilar, demokratik diipiinca sahiblari 
dark edirlar ki, kohna, ananavi asarlar yeni 
dovrda azarbaycanli dvladlarmin talim, tarbiya 
va miitaliasina yaramir. Onlara Avropa ruhlu, 
miiasir mazmun va miindaricaya malik badii 
sarvat lazimdir. Onlar tjiarqda va Qarbda 
yaranan va upaqlara taqdim edilan asarlari 
miiqayisa edib iistiinliiyii ikinciya verirlar. 
Belalikla, Qarb niimunasinda yeni tipli upaq 
asarlarinin yaranmasi yolunda miibarizaya 
baplayir, hampinin rus va Avropa sanat- 
karlarmin yaradiciliq niimunalarini milli dila 
pevirib boyiimakda olan naslin ixtiyarma 
verirlar. 

Maqalada adabi alaqalarin oyranilmasi 
istiqamatinda da miiayyan iplar goriildiiyii 
aydmdir. Bunu movzunun xarakteri talab edir. 
Hamin adabi alaqalar, asasan, Azarbaycan- 
rus va Avropa adabiyyatlan miistavisinda 
aparilir. 

Biz maqalada tarciimanin tarixi va 
nazariyyasi ila bagli bazi nazari va praktiki 
miilahizalara, elmi baxiplara, izahatlara da 
amal etmali olmupuq. Bu, daha pox rus va 
Avropa sanatkarlarimn upaq asarlarinin 
Azarbaycan dilina tarciimasi zamam hansi 
tipda adabi niimunalarin sepilmasi va onlarin 
milli dila neca, hansi keyfiyyatda tarciimasi 


zamam oziinii gostarir. Yani azarbaycanli 
miitarcimlar tarciima materiali kimi daha pox 
hansi tip movzu, ideya va janrda asarlar sepir 
va onlari hansi saviyyada ana dilina pevirirdilar. 
Azarbaycanli miitarcimlarin tarciima pepa- 
karligi, tarciima prinsiplari neca idi? 

Maqalada daha obyektiv naticalara galmak 
iipiin Avropa, rus va Azarbaycan adabiy- 
yatpiinaslarimn adabi alaqalar, tarciima va 
onun xiisusiyyatlari, tarciima sanatkarligi va 
s. ila bagli elmi-nazari fikirlarindan bahra- 
lanmaya palipmipiq. 

Movzunun aktualligi 

Bizim haqqmda dampdigimiz problemin 
bu va ya digar cahatlari ila alaqadar Azarbaycan 
adabiyyatpiinasligmda miiayyan tapabbiislar 
edilmipdir. Filoloq alimlardan X.Mammadov, 
B.Mammadov, B.Bagirov, M.Mehdiyeva, 
Y.Babayev, T.Cavadov va bapqalari problemin 
bazi istiqamatlarinin oyranilmasi ila bagli 
faydali iplar gormiiplar. Lakin problem bir 
kompleks halinda indiya qadar arapdirma 
predmetina pevrilmamipdir. Bapqa sozla, XIX 
asrin II yarisi va XX asrin awallarinda rus va 
Avropa sanatkarlarimn upaq asarlarinin milli 
dila tarciimasinin biitov manzarasi yaradil- 
mamipdir. Bela bir tadqiqat aparmaqla biz 
mahz hamin boplugu doldurmaga palipmipiq. 

Umumiyyatla, XIX asrin II yarisi va XX asrin 
avvallari Azarbaycan xalqmrn tarixi inkipafmda 
milli intibah dovrii kimi xarakteriza olunur. 
Bu intibah ictimai-siyasi hayatdan baplayib 
iqtisadiyyat, tasarriifat, madaniyyat, adabiyyat, 
maktab va maarif, pedaqoji miihit va s. sahalari 
ahata edir. Yani genip, milli miqyasda oziinii 
gostarir. 8dabi-madani hayatda bir sira 
alamatdar yeniliklar bap verir. Milli matbuat, 
milli teatr yaramr. Bir sira adabi janrlar mey- 
dana galir, maarifpi-realist adabiyyat parvarip 
tapir va s. Bap veran adabi-madani yenilik- 
lardan biri da XIX asrin 70-80-ci illarinda 
milli upaq adabiyyatimn tapakkiilii idi. 81batta, 
Azarbaycan upaq adabiyyatimn tapakkiiliinii 
va inkipafim partlandiran bir sira ictimai, 
siyasi, pedaqoji, adabi-madani amillar vardir. 
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Bu amillar onun yiiksali§ina stimul vermi§dir. 
Bundan alava, Azarbaycan u$aq adabiyyatinin 
bir sira miihiim qaynaqlari, ba§qa sozla desak, 
qida manbalari da movcuddur. Hamin manba 
va qaynaqlar iqarisinda iipii xiisusila diqqati 
calb edir: 

1. §arq xalqlarma va milli xalq yaradiciligma 
aid folklor niimunalari; 

2. Islam cografiyasimn, o ciimladan 
Azarbaycan xalqmin coxasrlik adabi ananasinin 
mahsulu olan yazili adabiyyat xazinasi; 

3. Rus va Avropa xalqlarimn adib va 
§airlarinin yaradiciligmdan seqilmi? tarciima 
asarlari. 

Onu da alava edak ki, bizim milli u§aq 
adabiyyatinin parvari§ tapmasindaki iipiincii 
faktor son daraca onamlidir. Bela ki, $arq 
xalqlarinda u§aq adabiyyati badii dii§iinca va 
tasarriifatin miistaqil bir qolu kimi movcud 
olmadigmdan azarbaycanli qalam sahiblari 
azarbaycanli balalar iipiin neca va nadan 
yazmagm niimunasini mahz rus va Avropa 
sanatkarlarmdan oyranmali oldular. Hamin 
sanatkarlarin yaradiciligi azarbaycanli miial- 
liflar iifiin bir maktab rolunu oynadi. Taassiif 
ki, Azarbaycan adabiyyat§unasligmda bu prob¬ 
lem kifayat qadar oyranilmami?, diqqati az 
calb etmijdir. Bizim movzumuzun aktualligim 
jartlandiran faktorlardan biri da budur. 

Nahayat, Azarbaycan va rus-Avropa adabi 
alaqalarini oyranmak, Azarbaycan u§aq 
adabiyyatinin biitov manzarasini yaratmaq, 
bizim tarciima madaniyyatimizin tarixini 
izlamak, hampinin tarciima adabiyyatinin 
manzarasini canlandirmaq baximmdan da bu 
movzunun ara§dirilmasi miiayyan ahamiyyat 
kasb edir. 

Azarbaycanda maarifp i-realist tafakkiir tipi- 
nin parvari? tapdigi va onun soz sarvatina, 
adabi tasarriifata va madani hayata sirayat 
etdiyi zaman kasimi XIX yiizilliyin 30-40-ci 
illarindan bajlayib, 1920-ci ila - sovet-bol§evik 
hakimiyyat rejiminin qararla$digi tarixi dovra 
qadar davam edir. Hlbatta, bu faktor takca 
«boyiiklar iiqiin» yaradilan manavi sarvati 
yox, «kiqiklar iipiin» adabiyyati da ahata edir. 
Ancaq burada farqli bir cahati miitlaq manada 


nazara almaq lazim galir. Maarifpi-realist 
tafakkiir tarzi, idrak sistemi «boyiiklar iipiin» 
adabiyyatdan farqli olaraq u§aq adabiyyatinin 
takca metod va iislub tipini, hayata, ictimai 
varliga baxi$, miinasibat va tasvir iisulunu 
dayi§dirmir, ham da onun ta§akkiiliinii 
$artlandirir, ciicarib parvari§ tapmasina sabab 
olur. Bela ki, Azarbaycanda «boyiiklar iipiin» 
yaranan soz sarvati maarifpi-realizmin ziihu- 
runa qadar coxasrlik, uzun omiirlii, kesmakesli, 
zangin va mahsuldar bir yol kepib galmi^di. 
Taassiif ki, bu siirakli yolda «kipiklar iipiin» 
adabiyyat ona yolda§liq eda bilmami§di. £iinki 
bela bir adabiyyatm ozii yox idi. Ba§qa sozla 
desak, Azarbaycan u$aq adabiyyatinin tajakkiil 
va ilkin yaram§ pagi mahz maarifpilik 
harakatmin, maarifpi-realist adabi-ictimai 
prosesin ba§ verdiyi tarixi marhalanin payina 
diijiir. 

Azarbaycan u§aq adabiyyatinin maarifpi- 
realist marhalasinda onun tajakkiiliina va 
inki$afina takan veran an miihiim faktorlardan 
biri da tarciima asarlari idi. Ana dilinin tadrisa 
daxil edilmasi ila alaqadar ana dili darsliklari 
yaranarkan onlarin sahifalarinda manavi qida 
kimi jagirdlara taqdim edilacak ilk mate- 
riallarm da tarciima niimunalarindan ibarat 
oldugunu goriiriik. N.Dementyevin «Tamsillar 
va povestlar»indaki, M.$.Vazeh va i.i.Qriqor- 
yevin «Kitabi-tiirki»sindaki, S.0.$irvaninin 
«Taciil-kiitiib»iindaki oxu materiallarinin 
hamisi bela niimunalardan ibarat idi. Hslinda, 
tarciima asarlari bizim u§aq adabiyyatimizin 
biinovra da§mi ta§kil edir. A.O.£ernyayevski 
va S.Valibayovun, R.Hfandizadanin, M.Qamar- 
linski va b. (har iiq «Ana dili» kitabinda], 
M.Mahmudbayov va b.nin («ikinci il»], A.Sahhat 
va M.Mahmudbayovun («Yeni maktab»], 
A.^aiqin, H.N.Tiflislinin va ba§qa miialliflarin 
ana dili darsliklarinda kifayat qadar tarciima 
matnlarina rast galirik. Hlbatta, bu, bir nepa 
sababla bagli idi. ilk sabab isa milli dilda 
maktablilardan (ujaqlardan] otrii oxu 
materiallarinin, onlara taqdim edilacak elmi 
va badii ornaklarin yoxlugu idi. Bela bir yoxlugu 
gdran darslik miialliflari, ilk ndvbada ba§qa 
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dillarda olan, miinasib hesab etdiklari 
kipikhacmli matnlara iiz tutmali oldular. 0rab, 
fars va rus dillarindan yigcam hacmli kipik 
matnlari tarciima V 0 ya iqtibas edarak 
darsliklara va oxu kitablarina daxil etmaya 
bapladilar. 

Tarciima edilan asarlarin miihiim bir qis- 
mini kipikhacmli sayyari siijetlar tapkil edirdi. 
Bu siijetlarin poxu §>arqda yaranmip, sonra 
tadrican diinyanm bapqa xalqlari, o ciimladan 
avropalilar arasinda da yayilmipdi. Siijetlarin 
bazilari K.D.U§inskinin darsliklarina, L.N.Tols- 
toyun «81ifba» va «Oxu» kitablarina da yol 
tapmipdi. Bunlar kipikhacmli, birtipli, bir epi- 
zodlu, axlaqi-didaktik mazmuna malik 
ahvalatlar idi. Janr etibarila, asasan, heka- 
yatlardan, ravayatlardan va latifalardan ibarat 
idi. Onlardan bazilarinin ilkin manbayi balli 
olsa da («Kalila va Dimna», «Min bir geca», 
«0msali-logman»; 0.Cami, Sadi, C.Rumi va s.}, 
daha pox hissasinin manbayi va miialliflari 
balli deyildi. Bunlar dediyimiz kimi miixtalif 
xalqlar arasmda yayilmip moralist mazmun 
va ideyaya malik gazari siijetlar idi. Bu ciir 
siijetlardan baplayan tarciima prosesi tadrican 
oz miqyas va hiidudlarmi geniplandirdi, daha 
tutumlu pakil aldi. Onu da deyak ki, millat 
balalari iipiin edilan tarciimalar bir nepa 
manada ahamiyyatli goriiniirdii. «0walan bu 
asarlar boyiimakda olan nasli bapqa xalqlarin 
adabiyyati, hayat va maipati, adat-ananalari, 
ictimai yapayipi va s. ila tamp edirdi. ikincisi, 
tarciima adabiyyati qalam sahiblarindan otrii 
kipik vatandaplar iipiin asarlar yazmaqda 
niimuna rolunu oynayirdi. Upiinciisii isa, 
upaqlar iipiin tarciima asarlarinin meydana 
pixmasi biitovliikda o ddvr adabiyyatimizda 
bapqa xalqlarla adabi alaqalarin geniplanmasi 
faktidir» (Mammadov M., Babayev Y., Cavadov 
T. 1992, s. 223}. 

Onu da alava edak ki, miitarcimlar haqqinda 
dampdigimiz bir epizodlu, sayyari siijetlari 
tarciima edib darsliklara va qiraat kitablarina 
daxil edarkan onunla tamamila sarbast 
davramr, tarn miistaqilliya yol verirdilar. Harfi, 
satirbasatir tarciimaya meyil etmirdilar. Yani 
siijet miixtalif yazili manbadan va ya pifahi 


adabiyyatdan axz olunur, miitarcim onun 
mazmununu sarbast pakilda iplayib balaca 
oxuculara patdirirdi. Miitarcimi maraqlandiran 
tarciimadaki daqiqlik, sanatkarliq yox, mazmun 
va ideyamn miiqabil tarafa patdirilmasi idi. 
Eyni siijet bir pox hallarda bir nepa miiallif 
tarafindan ana dilina pevrilmipdi va har bir 
miitarcim onu oz istayina uygun olaraq bir 
ciir tarciima etmipdi. 

XIX asrin son riibiinda adabi prosesdaki 
qaynarligm, yuksalisin va cosqunlugun artmasi 
tarciima adabiyyatina da tasirsiz otiipmadi. 
Millat balalarina neca, hansi tipda, hansi 
ideyaya malik manavi sarvat tarciima va 
taqdim etmakla alaqali ipgiizar miizakiralar, 
fikir miibadilalari bapladi. Bu masalaya 
miinasibatda miihafizakarlarla, yenilikpilar 
bir-birlarindan farqlanirdilar. Miihafizakar- 
liberal ziyalilar vatan ovladmin tarbiyasi, 
onlarin oxucuya, manavi qidaya ehtiyacim 
odamak iipiin onlara, asasan, dini mazmunlu, 
§arq klassiklarinin qalamina maxsus asarlar 
vermayin tarafdari kimi pixip edirdilar. 
Miiasirparastlar, yenilikpilar, qarbpilar isa, 
asasan, rus va Avropa sanatkarlarma iistiinliik 
verirdilar. 80-ci illarin awallarinda baplayan 
matbu miizakiralarin onciillarindan M.§ahtaxtli 
Tiflisda rus dilinda napr olunan «Kavkaz» 
qazetinin 1882-ci il tarixli 148-ci nomrasinda 
«qarbpilarin» movqeyini ifada edarakyazirdi: 
«Avropasayagi xalq maktabini saxlamaq iipiin 
Avropa ruhlu xalqi adabiyyat yaratmaq 
lazimdir» (ra3. «KaBKa3». 1882}. 

M.§ahtaxth upaq asarlarinin yoxlugunu 
nazara abb folklor materiallarina da miiraciat 
etmayi maslahat gdriirdii. Umumiyyatla, 
gorkamli ziyali kipik oxucularin elmi va badii 
ehtiyacim odamakdan otrii pixip yolunu iki 
manbada tapirdi: 1. Xalqin oziiniin folkloru 
da daxil olmaqla xalq yaradicihgmda; 2. Avropa 
xalqlarinm miiasir mazmunlu, saglam ruhlu 
elmi va badii asarlarini tarciima va napr 
etdirmakda. Miiallif biitovliikda pixip yolunu 
bu sakilda muayyanlasdirirdi: «Avropa tarzinda 
maqsadauygun elementar Azarbaycan mak- 
tabina malik olmaq iipiin rus dilindan miivafiq 
rus maktablarinda istifada edilan darsliklari 
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Azarbaycan dilina pevirmak lazimdir. U$aqlarda 
oxuya maraq oyatmaq iipiin indi ancaq xalqm 
dilinda yapayan va pedaqoji layaqatindan asili 
olmayaraq azarbaycanlilarin aqli va sosial 
hayati haqqmda zangin material veran bizim 
saysiz-hesabsiz dolgun mazmunlu nagillari, 
hekayalari (epik, maipat va adatlari tasvir 
edan, axlaqi tendensiyali va s.] zarb-masallari, 
atalar sozlarini... nasihatlari va s. toplayib on- 
lardan oxu iipiin kitab tartib etmak lazimdir» 
(ra3. «KaBKa3». 1882], 

M.$ahtaxtli va hamfikirlarindan farqli olaraq 
miihafizakarlar, parqpilar bela hesab edirdilar 
ki, xalqm movcud cahalatinin, tanazziiliiniin, 
falakatlarinin sabablari onun asl islam yo- 
lundan, dinin tamal prinsiplarindan, saglam 
ata-baba adat-ananalarindan, elm, adabiyyat 
va maipatindan uzaq diipmasidir. 8sl taraqqi 
yolu da asl dina va saglam kepmipa qayitmaqdir. 
Miihafizakarlarm tamsilpilarindan va 
ideoloqlarmdan ismi Sadraddinbayov 1883- 
cii ilda (N^ll], «Ziyayi-Qafqaziyya»da yazirdi: 
«Hargah miisalmanlar neca ki, lazimdir 
miisalman olub aqaidi-imaniyya va pariati- 
islamiyyaya (imanli aqidalara va islam sariatina 

- S.R.] amil olsalar, onlardan kamil va qabil 
tayfa diinyada ola bilmaz va inqizazi- 
zamanayacan (zamamn sonuna qadar - S.R.] 
bir miisalman dustaqxanaya daxil olmaz. £iinki 
mayeyi-fasad olan aval va afal (soz va amallar 

- S.R.] na ki varsa, ciimlasi pariati 
Mahammadiyya ila nahy (miiayyan - S.R.] 
olunubdur» (qaz. «Ziyayi-Qafqaziyya». 1883], 
i.Sadraddinbayovun fikrinca «maktablarda 
elmi-diniyyaya» ravac vermak, xalq ovladlanm 
haqiqi dinin va pariatin buyruqlan asasinda 
tarbiya edib boyiitmak, arabca va fars dilinda 
olan faydali dini kitablari milli dila tarciima 
edib boyiimakda olan naslin miitaliasina 
vermak, tahsili da bu tipli asarlar asasinda 
qurmaq garakdir. 

80-ci illarin awallarinda va sonralar bap 
veran ipgiizar miizakiralarda miitaraqqi baxipli 
Azarabaycan ziyalilari, tabii ki, M.^ahtaxthnm 
movqeyini miidafia edirdilar. Safarali bay 
Valibayov «Kavkaz» qazetinin 1883-cii ilda 
pap olunan 15-ci nomrasinda yazirdi: 


«M.§ahtaxth miisalmanlarin maktab hayatim 
hartarafli tasvir edandan sonra sonuncu 
maqalasinda bizi bela qamli vaziyyatadn xilas 
eda bilan bir nepa tadbir taklif edir» (ra3. 
«KaBKa3». 1883], Safarali bay §>ahtaxtlmm 
takliflarini bayanir. Ganc nasla verilacak 
tarbiyavi asarlarin daha pox Avropa tacrii- 
basinda va tipinda, miiasir hayatla saslapan 
real hayat va gerpakliya uygun galan, usaqlara 
nayisa oyradan, onlarin fikir va duygularim, 
zovq va maraqlarim miisbat istiqamata 
yonaldan asarlar olmasmi zaruri sayir. 

XX asrin awallarinda A.Sahhat da Avropa 
sanatkarlarmin asarlari va yaradiciligi ila 
Azarbaycan oxucusunu tamp etmayi faydali 
va garakli bir i§ sayir. Qarb pairlarinin 
yaradiciligmdan etdiyi manzum tarciimalar 
toplusu olan «Magrib gunaplari» adli kitaba 
yazdigi miiqaddimada miitarcim xatirladir ki: 
«Avropalilarm oz adabiyyati o qadar genip 
oldugu halda yena arab va farsin adib va 
pairlarinin asarlarini oz dillarina tamamila 
tarcuma etmiplar. Boyla olan suratda biz na 
iipun avropalilarin asarlarini oz dilimiza 
tarcuma etmayak» (Sahhat A. 1912, s. 5). 

Demokratik diipuncali ziyahlarm aksariyyati 
ham Qarbin, ham da §>9rqin soz xazinasindan 
faydalanmagm tarafdari idilar. Onlar har iki 
cografi arealin faydali adabi simalari va 
niimunalari ila oz hamvatanlarini tamp etmayi 
lazim bilirdilar. C.Unsizada arab dilindan pe- 
virdiyi va ayrica kitab halmda napr etdirdiyi 
«0msali-logman» hikmatli hekayatlar 
toplusuna miiqaddimada qeyd edirdi ki, bizim 
ham «Lafonten va Krilov kimi» sanatkarlarin, 
ham da §arq xalqlarinm «lisan va adabiyyatinda 
olan peylari abb oxumagimiz» lazimdir 
(Unsizada C. 1889, s. 54], Realist saciyyali 
asarlarin tarciima olunaraq ganc naslin 
miitaliasina verilmasini ahamiyyatli hesab 
edan C.Unsizada «Tifl ila bir qup», «Giin», 
«Sahar duasi», «Aslan va Tiilkii», «Quzu», 
«Buynuzlari ila faxr edan maral» va s. peirlari 
milli dilimiza pevirarak 1887-ci ilda «Ka§kiil» 
qazetinin sahifalarinda (N^53, 59,72, 75] oxu- 
culara taqdim etmipdi. Alman va arab 
adabiyyatindan edilan bu tarciimalari etmakda 
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maqssd h 0 m d 0 kigik oxucular iigiin nec 0 
0 S 0 rl 0 r yazmaqda «bizim gairlara niimuna» 
gostarmak idi. «Kagkiil»iin nagiri giircii §airi 
i.£avgavadzenin «Bahar» geirini da «0bri-ba- 
har» adi ila tarciima etmig, ancaq «ovladi- 
millat» iigiin yazilmig bu geir senzura 
nazaratindan kegmadiyi iiciin gap olunmamigdi 
(U,rHA Tpy3HH. Ooha 422, ,ge.iio 1411, ji . 41). 

XIX asrin sonlarina dogru adabi-madani 
miihitda rus va Avropa adabiyyatma artan 
maraq azarbaycanh miitarcimlari hamin 
manbadan yeni-yeni asarlar tarciima etmaya 
ruhlandinr. 1885-ci ilda (FK24) «Kagkiil»iin 
nagiri S.Unsizada V.Hiiqonun oliimii miinasibati 
ila qazetda maqala dare edir. Eyni zamanda 
qiidratli fransiz sanatkarimn bir geirini da 
Azarbaycan dilina gevirarak maqalaya alava 
edir. 1888-ci ilda S.Valibayov rus adibi N.P.Qro- 
tun alman dilindan ruscaya gevirdiyi «Bor b 
npupo^ew asarini «sada vatan dilina» tarciima 
edarak «Qiidrati-xuda» adi ila ayrica kitab 
halmda gap etdirir (Valibayov S. 1888, s. 44). 
iyirimi elmi-didaktik xiitbadan ibarat bu 
kitabga «miibtadi (ibtidai - S.R.) maktab 
gagirdlarina maxsus va hiisni axlaqa dair 
Azarbaycan dilinda risaleyi-qiraatdir» qeydi 
ila nagr olunmugdur. 

XIX asrin son onilliklarinda va Birinci rus 
inqilabimn astanasina qadarki dovrda Hasanali 
xan Qaradagi, Calal Unsizada, Ragid bay 
Bfandizada, Mirza Balaqardag Haciyev, Eynali 
bay Sultanov, Mirza Blasgar Novras va b. 
boyiik rus sanatkarlari L.N.Tolstoydan va 
i.A.Krdovdan xeyli tarciimalar etdiklarini 
goriiriik. Bir qayda olaraq azarbaycanh 
miitarcimlar tarciima iigiin i.A.Krdovun 
tamsillarina va L.Tolstoyun «01ifba» («A36yka») 
va dbrd hissadan ibarat «Oxu» («KHura p,jm 
HTeHHH») kitablarma miiraciat edirdilar. Hamin 
illarda F.Kogarli A.S.Pugkinin «Baliqgi va qizil 
baliq haqqmda nagil» asarini «Torgu va baliq» 
adi ila milli dila gevirmigdir (Pugkin A.S. 1892, 
s.12). Firidun bay M.Y.Lermontovun «Ug xurma 
agaci», A.Koltsovun «A kigi, niya yatibsan?» 
asarlarini da manzum gakilda sada bir dilda 
azarbaycancaya gevirmigdi (Lermontov M.Y. 
1895, s.13). Har iig sanatkarm asarlarini 


kitabga halmda nagr etdirmigdi. F.Kogarlinin 
rus dilindan gevirdiyi «Talimati-Sokrat» asari 
da yeniyetmalar va ganclar iigiin gozal oxu 
materiali idi (Talimati-Sokrat (miitarcimi: 
Kogarli F.). 1890, s.91). 

Umumiyyatla, XIX-XX yiizilliklarin 
qovgagmda rus va Avropa adib va gairlarindan 
Azarbaycan dilina an gox asarlari tarciima 
edilan miialliflar i.A.Krilov va L.Tolstoy idi. 
Miitarcimlar ugaqlar iigiin manavi qida kimi 
daha gox Krilovun tamsillarina, Tolstoyun isa 
«81ifba» va oxu kitablarma miiraciat edirdilar. 
01batta, bu sababsiz deyildi. Bela ki, hamin 
asarlar hacmca yigcam, ideya-mazmun 
cahatdan miinasib, tadris-metodiki baximdan 
alverigli idi. Balalarin zovq va maraqlanm 
oxgayir, ona uygun galirdi, axlaqi-tarbiyavi 
noqteyi-nazardan da kifayat qadar maqsada 
miivafiq idi. Dogrudur, miitarcimlar bu asarlari, 
adatan, eynila milli dila gevirmaya meyil etmir, 
miistaqilliya yol verir, hatta bazan onlarda 
miiayyan dayigiklik aparirdilar. Bela 
dayigikliklar i.A.Krilovun tamsillarinda daha 
gox hiss olunurdu. Tarciima zamam gox vaxt 
tamsillardaki kaskin satira ruhu, ciddi sarkazm, 
ictimai ifga pafosu va ideyasi azaldilir, tamsillara 
axlaqi-didaktik mazmun va ideya agilamrdi. 
Bela bir amaliyyat gox zaman igin xeyrina ol- 
masa da, yani orijinal matni oxucuya gatdirmaq 
missiyasma xidmat etmasa da, aksar tar- 
ciimalarda oziinii biiruza verirdi. X.Mammadov 
haqli olaraq qeyd edir ki, «Orijinal iizarinda 
miitarcimlarin amaliyyati, bir qayda olaraq, 
Krilovun vermak istadiyi ideyamn xeyrina 
olmamigdir. Bunlar aksar hallarda Krilov 
tamsillarinin tarciimasindan daha artiq onun 
Azarbaycan dilinda variantlarim xatirladir» 
(MammadovX. 1992, s. 126). Goriiniir, deyilan 
amaliyyat tarciimagilarin kigik oxuculara ciddi 
satirik ideya va matlablari yox, daha gox byiid- 
nasihat agilamaq istayi ila alaqadar olmugdur. 

Haqqmda damgdigimiz dovrda ela bir ana 
dili darsliyi yox idi ki, orada i.A.Krilovdan va 
L.Tolstoydan tarciima niimunasi olmasin. 
Qiraat kitablarinda va ugaq matbuatinda da 
bu iki rus sanatkarimn asarlarina bol-bol yer 
verilirdi. 
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i.A.Krilov ssari Az 0 rbaycan dilina tarciima 
edilan ilk rus adabi simalarindan biridir. XIX 
yiizilliyin 40-ci illarinda gorkamli maarifpi 
A.Bakixanov onun «E§§ak va biilbiil» («Oce;i 
h cojiOBefi»] adli tamsilini milli dila pevirmi^di. 
Daha sonra biz §airin «Tiilkii va iiziim» 
sarlovhali tamsilini A.O.£ernyayevskinin «Vatan 
dili» (I hissa, 1882] darsliyinin sahifalarinda 
gdruriik. §>eiri Azarbaycan dilina Ra§id 
Bfandizada pevirmi^di. 1887-ci ilda (N^72] 
«Kaskiil» qazetinda da rus tamsilcisinin «Xoruz 
va inci» («neTyx h seMHHWHoe 3epHO»] 
seirinin tarciimasi verilmisdir. A.O.£ernyayevski 
va S.Valibayovun «Vatan dili» (II hissa, 1888] 
darsliyinda isa §airin 20 tamsili yer almi§dir. 
§eirlari Azarbaycan dilina H.Qaradagi 
cevirmi§dir. Blbatta, bir darslikda eyni miiallifin 
bu qadar ^eirinin verilmasi maraqli faktdir. 
Bu, ham da o zaman yeni mazmun va tipda 
hazirlanan darslik iipiin miialliflarin milli dilda 
miinasib asarlar tapa bilmamasi ila alaqadar 
idi. 

0 zamanki Azarbaycan ictimai-siyasi va 
pedaqoji miihitinda Krdov yaradiciligma 
mahsuldar §akilda miiraciat edanlardan biri 
R.Bfandizada idi. 0 rus §airindan 19-a qadar 
poetik niimuna tarciima etmi§di. Hamin 
poeziya ornaklarindan bir qismi «U$aq bagpasi» 
darsliyinda [1898], bir qismi «Basiratiil- 
atfal»da [1901], iipii isa «Dabistan» jurnalinda 
(1906, N^4; 1907, N^2, 3] yer almijdir. Mirza 
01asgar Novras Qarabaginin «Pandi-atfal» 
(«U§aqlara nasihat», 1900] adli qiraat kitabma 
haqqmda dam§digimiz sanatkardan 4 poetik 
tarciima niimunasi daxil edilmijdi. Samad bay 
Hacibayovun «evlarda qiraati-tiirkiya maxsus 
kitabqa» kimi nasr etdirdiyi «Hadiyyeyi-sibyan» 
(«U§aqlara hadiyya», 1901] kitabmda Krilovdan 
10, Mirza Balaqardas Haciyevin «oz §agirdlarina 
hadiyyeyi-acizana kimi tohfa etdiyi «Qafqaz 
istilahi» (1902] kitabmda 3 tamsil var idi. 
Tamsillar manzum $akilda tarciima edilmi^di. 
Yena cocuqlara aid oxu kitablarmdan Haci 
Miraga Mirmohsiinzada Naseh «Hadiyyatiil- 
atfal»inda («U§aqlara hadiyya», 1911] rus 
tamsilnavisindan 3, Firidun bay Kofarli «Bala- 
lara hadiyya»da (1912] 1 tamsilini vermi§di. 


M.Nasehin kitabmdaki tarciimalar onun oz 
qalamina, «Balalara hadiyya»daki «Tiilkii va 
iiziim» tamsilinin tarciimasi isa Eynali bay 
Sultanova maxsus idi. Onu da alava edak ki, 
i.A.Krilovun eyni §eiri bazan bir nepa miitarcim 
tarafindan milli dila pevrilirdi. Masalan, 
«Hadiyyatiil-atfal»daki «Ordak, baliq va 
xarpang», «$>ir va tiilkii» tamsillari dordiincii, 
«Tiilkii va qarga» tamsili bejinci, «Balalara 
hadiyya»daki «Tiilkii va iiziim» §eiri isa altinci 
data idi ki, Azarbaycan dilina (miialliflari farqli 
olmaqla] pevrilirdi. Krilov tamsillarinin 
sanatkarliq, pesakarhq baximmdan an saviyyali 
tarciimalari R.0fandizadaya, A.Sahhata va 
A.§aiqa maxsusdur. A.Sahhat rus §airinin 9 
tamsilini ana dilimiza tarciima etmi§di. Bu 
tarciimalar ilk data «Yeni maktab» (1909] 
darsliyinda va «Magrib giina§lari» (1912] adli 
poetik tarciimalar toplusunda i§iq iizii 
g6rmii$diir. 

0 zamanki Azarbaycan u§aq matbuati da 
Krilovsuz otii$a bilmamisdir. «Dabistan» jurnali 
onun «Agcaqanad va kabutar» (1906, N^3, 
miitarcimi R.0fandizada], «Rahbar» macmuasi 
«Kisa» (1906, N^l, miitarcimi A.0fandizada], 
«Maktab» jurnali isa «E§§ak va biilbiil» (1913, 
N^7, miitarcimi A.§aiq], «Kandli va ilan» (1914, 
N^4, miitarcimi Mirza Balaqarda§] tamsillarini 
oxuculara taqdim etmi§di. $>airin «Qarga va 
tiilkii» tamsili altinci data M.0.Sabir tarafindan 
yiiksak sanatkarliqla Azarbaycan dilina 
pevrilmi? va «Yeni maktab» darsliyina 
sahnmijdi. 

Darsliklarda, qiraat kitablarmda va u§aq 
matbuatmda i.A.Krilovdan nasrla edilmi§ 
tarciimalara da rast galirik. 

Haqqmda dam§digimiz zaman kasiminda 
yaradiciligi diqqat markazinda olan digar rus 
sanatkari L.Tolstoy idi. Umumiyyatla, bu dovrda 
yaradiciliq mahsullari Azarbaycan dilina 
cevrilan adabi §axsiyyatlar cargasinda kamiyyat 
gostaricisi baximmdan bu boyiik dahi birinci 
yer tuturdu. Onun istar «boyiiklar», istarsa 
da «kiqiklar iifiin» qalama aldigi, ham dini, 
ham da diinyavi movzuda yazdigi asarlari 
maraq dairasinda idi. Kiiravi miqyasda oldugu 
kimi Azarbaycanda da onu ham dindarlar, 


112 


AZ9RBAYCAN M0KT0BI. 2018. N?4 




Sevinc Rasulova 

Rus V9 Avropa yazigilarmin u§aq asarlarinin Azarbaycan dilina tarcumasi.,. (XIX asrin II yarisi - XX asrin avvallari) 


miihafizakarlar, ham da diinyavi, miiasir baxi$li 
oxucu va ziyali kiitlasi sevirdi. Onun «kigik» 
oxucular iipiin tartib etdiyi «Yeni abfba» («Ho- 
Baa a36yKa»] va 4 hissadan ibarat oxu kitablan 
(«KHHra )\jin htchhhw] da geni§ §ohrat 
tapmi§di. Bu kitablarda u$aq adabiyyatinin 
dayarli niimunalari toplanmi§di. 

L.Tolstoyun asarlari XIX asrin 80-ci 
illarindan etibaran Azarbaycan dilina 
qevrilmaya ba§lami§dir. XIX-XX asrlarin 
qov^agmdaki ana dili darsliklarinda, qiraat 
kitablarinda va usaq matbuatmda rus adibinin 
u§aq asarlarindan kifayat qadar bol niimunaya 
rast galmak miimkiindiir. Milli dilda miitalia 
materiallanna ciddi ehtiyacm oldugu bir tarixi 
jaraitda rus yazifisimn ujaqlar iifiin qalama 
aldigi badii niimunalar milli ziyablanmizdan 
otrii kifayat qadar cazibadar va ahamiyyatli 
goriinurdu. Dogrudan da, bu niimunalar istar 
haem, istar badiilik, istar movzu va ideya, 
istarsa da pedaqoji baximdan son daraca 
alveri§li idi. §agirdlarin, kigik oxucularin ya§, 
bilik, darketma saviyyasina, zovq va 
maraqlarina tarn §akilda uygun galirdi. 

Birinci rus inqilabma qadar L.Tolstoyun 
«boyiiklar iipiin» yazdigi asarlardan da bazi 
niimunalarin milli dilimiza qevrildiyini goriiriik. 
Masalan, A.Minasazov onun «Bugda danasi», 
S.M.Qanizada «0walinci 5 arabgi», C.Mam- 
madquluzada «Zahmat, oliim, naxo§luq» 
asarlarini azarbaycancaya tarciima etmi§dilar. 
Bununla bela onun usaq asarlari miitarcimlarin 
diqqatini daha gox ma§gul etmi§dir. «Vatan 
dili» (A.O.£ernyayevski] darsliyinin I hissasinda 
(1882] rus adibindan 4 hekaya verilmi^di. Bu 
azarbaycanb balalarm oz dillarinda sanatkarin 
yaradicibgi ila ilk tam$hgi idi. Umumiyyatla, 
Birinci rus inqilabma qadar «Vatan dili» (I, II 
hissa], «U§aq bagqasi», «Basiratiil-atfal» va 
«Kitabi-xazaniil-atfal» darsliklarina Tolstoyun 
«91ifba» va oxu kitablarindan 30-a qadar 
hekayanin tarcumasi daxil edilmi§di. «Birinci 
il»da [1910] sanatkarin 3, «ikinci il»da [1908] 
13 hekayasi yer almijdi. 

«L.Tolstoy va Azarbaycan (1880-1920]» 
monoqrafiyasmin miiallifi 0.Bagirovun 
hesablamasma gora Mir Seyfaddin Seyidov 


«Kitabi-xazainiil-atfal»a, A.0.Mahammadzada 
va A.0.Mollazada «ikinci kitab»a, Mirza 
Qamarlinski va onun hammiiallif yolda§lan 
«Ana dili» darsliklarinin I va II hissalarina, 
M.Mahmudbayov va hamkarlari «Birinci il», 
«ikinci il», «Yeni maktab», 0.M.Narimanov 
«Nasihatiil-atfal» darsliklarina Tolstoydan 
80-a qadar hekaya daxil etmi§di (Bagirov 0. 
1974, s. 68], 

Qiraat kitablarinda da rus yazifismdan six- 
six niimunalara rast galmak mumkiindur. 
0.Muznibin «Qiraat» [1914] kitabmdaki 26, 
hamginin A.israfilbayovun «Pi§ik balasi» [1913] 
kitabmdaki 13 hekayanin hamisi Tolstoyun 
oxu kitablarindan seqilmi? niimunalar idi. 

Q.R.Mirzazadanin «Barmaq boylu u§aq» 
(1911], «Baha oturur» (1910], «Bir-biriniza 
mahabbat ediniz» kitabgalarmdaki eyni adb 
asarlar, «Qirmizipapaq va bir qurdun diriliyi» 
(1910] kitabmdaki «Qirmizipapaq» hekayasi 
da haqqmda damjdigimiz miiallifin 
yaradicibgmdan sarbasttarciimalar idi. «Dord 
hekaya» (1912], «Birinci qadam» (1913] 
kitablarinda, N.Axundovun «Nagillar 
macmuasi»nda da Tolstoyun usaq asarlarindan 
niimunalara rast galmak miimkiin idi 
(Mammadov M., Babayev Y., Cavadov T. 1992, 
s. 258], 

Takca «Maktab» jurnahnda 1911-1920-ci 
illar arasmda L.Tolstoydan ham nasrla, ham 
da nazmla edilmi? 40-a qadar u§aq asarina 
rast galmak miimkiindiir. Maraqbdir ki, rus 
adibinin balacalar iiqiin nasrla qalama aldigi 
hekayalar bazan azarbaycanb miitarcimlar 
tarafindan ^eirla milli dila gevrilirdi. 0.Muznibin 
«Qiraat» (1914] kitabmdaki 26 hekayanin bir 
neqasi nazmla azarbaycanb oxuculara taqdim 
edilmi§di. Qazanfar Sultanzada «Ogurlugun 
iistii aqildi» (9, 1906, N^16], Masum «iki 
yolda$» (9, 1914, N^3], 0bsattar ibrahimov 
«Qurd va qoca nana» (9, 1912, N^21] 
hekayalarinin tarciimasinda eyni yolla harakat 
etmi§dilar. L.Tolstoyun u§aq asarlarini milli 
dila qeviran tarciimaqilarin sayi da gox idi. 
Bunlardan Q.R.Mirzazadani, B.Tabbzadani, 
0.Fahmini, M.Hanifani, 0.ibrahimovu, 
M.0fandiyevi, A.israfilbayovu, 0.Rzazadani, 
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B.S.Qasimovu, 0.Miiznibi, A.Matlabzadani, 
0.81iyevi, R.Tahirbayovu, A.Valixanovu va 
ba§qalarmi gostarmak olar. 01batta, edilan 
tarciimalarin hamisinin sanatkarliq saviyyasi 
eyni deyildi. Bunlarin i^arisinda zaiflari da 
var idi. 

XIX asrin II yansi va XX asrin awallarinda 
miitaraqqi baxi§li, yeni talim-tarbiya iisulu 
ila dars kefan Azarbaycan pedaqoqlari 
gorkamli rus pedaqoqu K.D.U$inskinin 
tacriibasindan kifayat qadar bahralanmi§lar. 
Onlar oz darsliklarini yazarkan rus pedaqo- 
qunun «U§aq diinyasi» («/(eTCKHH Mnp»] va 
«Ana dili» («Po,a,Hoe cjiobo»] darsliklarinin 
nainki forma-struktur, mazmun va pedaqoji 
sistemindan, hatta oradaki badii matnlardan 
da faydalanmi§lar. A.O.£ernyayevski va 
S.Valibayov «Vatan dili»na (II hissa, 1888] 
alava etdiklari miiqaddimada darsliyi tartib 
edarkan U^inskinin darsliklarinin tacriibasina 
istinad etdiklarini, onun forma va mazmunu 
asas gotiirdiiklarini xiisusi olaraq qeyd edirlar 
(£ernyayevski A.O., Valibayov S. 1888, s. 4). 
Eyni zamanda rus pedaqoqunun darsliyindaki 
«Sipanlar», «iki kasayan» tamsillarini, «U$aqlari 
maktaba §bvqlandirmak», «Tutulmu§ qu§» 
§eirlarini oz kitablarina daxil edirlar. §eirlarin 
dordiinii da A.O.£ernyayevskinin xahi^i ila 
H.Qaradagi Azarbaycan dilina pevirmijdi. 
R.0fandizadanin «U§aq bagpasi» [1898], 
H.M.Mirmohsiinzadanin «Hadiyyatiil-atfal» 
(1911], M.Qamarlinski va b. «Ana dili» (II 
did, II na§r, 1908], M.Mahmudbayovun «Birinci 
il» (1907] darsliklarinda da U^inskidan 
tarciimalar verilmijdi. Bunlar pedaqoq 
sanatkarin «Tiilkii va kepi», «U§aq gozliiyii», 
«Siinbiil», «Heyvanlarin miibahisasi», «iki 
kotan», «Kiipa qazana yolda§ deyil», «Giillarin 
bahsi» va s. §eirlarinin tarciimalari idi. «Giillarin 
bahsi» §eiri A.Sahhatin tarciimasi ila «Birinci 
il»a da salinmi^di. 

0sarlari ganc naslin tarbiyasi iipiin milli 
dilmiza pevrilan rus adib va §airlari i.A.Krilov, 
L.Tolstoy va K.D.U§inski ila mahdudlajmir. 
Biz ujaqlara aid o zamanki manbalarda 
VAJukovski, N.M.Karamzin, A.S.Pu§kin, M.Y.Ler- 
montov, i.S.Turgenev, xamm Bulqatova, A.Y.iz- 


maylov, A.P.£exov, i.Tutpev, A.I.Kuprin, 
A.N.Ple§§eyev, A.V.Koltsov, A.Qurnov va ba§qa 
miialliflardan da ana dilimizda xeyli badii 
niimunalara rast galirik. 

Ana dili darsliklari iparisinda kamiyyat va 
keyfiyyat etibari ila an f ox va an yax§i tarciima 
niimunalari «Yeni maktab» darsliyindadir. 
M.Mahmudbayovun va A.Sahhatin hammiiallif 
oldugu darslikdaki badii asarlari, asasan, 
A.Sahhat tarciima etmi§di. Miitarcimin 
pe$akarligi, professionalligi, yiiksak 
miitarcimlik istedadi burada da oziinii aydm 
$akilda biiruza vermi§di. «Yeni maktab»in 
1918-ci il najrina 25-a qadar tarciima 
niimunasi daxil edilmi§di. Darslikda fransiz 
yazifisi Volterdan da «Himmatli siikanfi» adh 
hekaya salmmi^di. 

Yeri galmi§kan onu da alava edak ki, 
A.Sahhat o dovriin va biitovliikda Azarbaycan 
tarciima adabiyyatimn an istedadli, professional 
tarciimapilarindan biridir. Onun «Magrib 
giina§lari» (1912] adh toplusu biitovliikda 
rus va Avropa §airlarinin nazm asarlarinin 
manzum tarciimasindan ibaratdir. Buraya Jan 
Ramo, i.A.Krilov, M.Y.Lermontov, V.Hiiqo, 
0.X.Dahlavi, (bu §arq §airidir], A.S.Pu§kin, 
i.S.Nikitin, L.M.Medvedyev, Q.R.Derjavin, i.i.Koz- 
lov, Y.V.Jadovski, A.N.Ple§ 5 eyev, V.V.Qofman, 
Smirnov, A.V.Koltsov va ba§qa §airlarin yiiksak 
saviyyada ana dilimiza tarciima edilmi§ poetik 
asarlari salmmi$di. Boyiimakda olan naslin 
manavi ehtiyaclarmi odamakda, tarciima 
madaniyyatimizi zanginla§dirmakda hamin 
asarlarin xiisusi dayari vardir. Bu poetik 
niimunalar ham da milli miitarcimlardan otrii 
gozal bir ornak rolunu oynayirdi. 

F.Koparli «Baliqfi va qizil baliq nagili» adh 
manzum nagili Azarbaycan dilina tarciima 
etdikdan sonra A.S.Pu§kinin yaradiciligma 
diqqat artdi. R.0fandizada §airin eyni nagilmi, 
habela «Hal anasi» va «Kaftar» adh manzum 
hekayalarini milli dila pevirarak «Basiratiil- 
atfal» darsliyina salmi§di. A.$aiqin «Giilzar» 
darsliyinda isa Pupkina hasr olunrnu? aynca 
operk vardir. Daha sonra isa onun A.Sahhatin 
tarciimasi ila «Ufqun, yaxud upurum», 
«Peygambar» va «Qafqaz» jeirlari oxuculara 
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taqdim edilir. «Upqun, yaxud ugurum» §eiri 
A.$aiqin «Milli qiraat kitabi» (1919} darsliyinda 
da yer almi?dir. Rus §airinin «Qi§» ?eiri 
A.Sahhatin pevirmasinda «Maktab» (1911, 
N^2] jurnalmda gap olunmusdur. «Yeni maktab» 
da sanatkarin «Yangmda dada patma» hekayasi 
nasrla azarbaycanli oxuculara patdirilmi?dir. 
Biz «Dabistan» jurnalinin sahifalarinda (1906, 
N^ll-14,17-18} Pu?kinin «Bari?naya krestyan- 
ka» hekayasinin nasrla tarciimasini da goriiriik. 
«gol xanimi» adi ila edilmi? bu tarciima 
sanatkarin «Belkinin hekayalari» povestina 
daxildir. Miitarcimi M.H.0fandizada idi. Hekaya 
sada va salis bir dilla Azarbaycan oxucularma 
patdirilmi?di. 

F.Koparlidan sonra M.Y.Lermontov yara- 
diciligma maraq gostaran miitarcimlar A.Sahhat 
va A.$aiq olmujdur. 0walca dediyimiz kimi 
F.Kogarli rus ?airinin «Uq xurma» §eirini ana 
dilimiza qevirarak Koltsovun «A ki?i, niya 
yatibsan?» manzum hekayasi ila birlikda 1895- 
ci ilda kitabca halmda na?r etdirmijdi. A.Sahhat 
onun «Mtsiri» poemasindan bir parpa, hamginin 
«garkaslar», «Peygambar», «Terekin sovqati», 
«Miibahisa», A.$aiq isa «Qapaq» §eirini 
Azarbaycan tiirkcasina pevirmi?lar. Bu poetik 
niimunalar miitarcimlarin miiallifi olduqlan 
«Yeni maktab» va «Giilzar» darsliyina da daxil 
edilmi?di. «Giilzar»da Lermontovun hayat va 
yaradiciligi barada malumat veran yigcam 
operk da yer almi?di. A.B.0fandizada da ?airin 
«Miibahisa» va «Qapaq» asarlarini tarciima 
edarak «§>agirdlara hadiyya» (1914} kitabinda 
oxucularin miitaliasina vermijdi. Kitabda 
sanatkarin yigcam tarciimeyi-hah da oz aksini 
tapmi?di. 

A.§aiq va A.Sahhatin A.V.Koltsovdan yiiksak 
saviyyada tarciima etdiklari «Taxil bipini» 
$eirini ham «Giilzar», ham da «Milli qiraat 
kitabi» darsliyinin sahifalarinda goriiriik. 
Umumiyyatla, A.Sahhatin poetik tarciimalarina 
Birinci rus inqilabmdan sonraki ana dili 
darsliklarinda tez-tez rast galmak miimkiin 
idi. V.Hiiqonun «Yatmi§ u?aq», Qrimm 
qarda?larinm nagillarindan axz edilmi? 
«Sazandalar» («Yeni maktab»}, V.V.Qofmanm 
«Yagi?dan sonra» («Giilzar»}, i.S.Nikitinin «Yay 


sahari» («Milli qiraat kitabi»} jeirlari da 
?agirdlara A.Sahhatin tarciimasinda pat- 
dirilmi?di. Nikitinin «Maktab» jurnalmda dare 
edilan (1911, N^l} «U?aqliq xatirati» ?eirinin 
tarciimasi da A.Sahhata maxsus idi. 

Yalmz darsliklarda deyil, u?aq matbuatinda 
da dayarli poetik tarciima niimunalari ila 
iizla$mak miimkiin idi. Lazimi maqamlarda 
onlardan bazilarinin adlarmi cakdik. «Dabistan» 
jurnalmda i?iq iizii goran bazi poetik 
niimunalarin adlarma nazar yetirak: «Nana 
va onun balaca qiz navasi» - Pozdnyakovdan 
tarciima edan A.0fandizada (1906, N^l}; «Ovpu 
va qu?» - «Masnavi»dan tarciima edan 
M.H.Bfandizada (1906, N^3}; «Nana va nava» 
- Ple??eyevdan tarciima edan islamzada (1906, 
N^4}; «ibrat va miiqabila, yaxud iimmatlar 
ixlasi» - «Masnavi»dan tarciima edan 
M.A.Talibzada (1906, N^8-10, 13}; «Niyaze- 
asirane» - V.Hiiqodan tarciima edan Miiallim 
Naci (1906, N^17} va s. 

M.0.Sabir 0.Firdovsinin «§>ahnama»sindan 
bir parpam azarbaycancaya cevirarak «Rahbar» 
jurnalmda gap etdirmi?di (1906, N^2-5}. 
01isattar ibrahimovun rus sanatkan izmaylov- 
dan nazmla pevirdiyi «Kiirt toyuq» (1913, 
N^l}, Abid Matlabzadanin Turgenevdan 
tarciima etdiyi «Mansur ?eirlar» (1915, N^15} 
«Maktab» jurnalinin sahifalarinda kipik 
oxucularin miitaliasina taqdim edilmi?di. Yeri 
galmi?kan onu da deyak ki, rus yazipisi Tur- 
genevin «Sarpa» va «Kimin himmati artiqdir?» 
hekayalari nasrla «Yeni maktab» darsliyinda 
da oz aksini tapmi?di. Hamin darslikda fransiz 
sanatkari Volterin «Himmatli siikanpi» hekayasi 
da yer almi?di. 

Bazan miitarcim eyni bir asari tarciima va 
na?r etdikdan sonra onun iizarinda sonradan 
yenidan i?layir, miiayyan dayi?ikliklar edirdi. 
Masalan, A.§aiq A.P.gexovun hekayasini 
«Giilzar» (1912} darsliyina «Sail» adi ila daxil 
etmi?di. Ancaq «Milli qiraat kitabi»na (1919} 
onu «Dilangi» adi ila salmi? va hekayada bazi 
dayi?ikliklara yol verilmi?di. 

Darsliklarla yana?i u?aq matbuatmin 
sahifalarinda da rangarang tarciima niimu- 
nalarina rast galirik. Bu asarlar miixtalif 


http://journal.edu.az 


115 






T0HSILTARIXI 


dillardan va miixtalif xalqlara maxsus 
sanatkarlarin yaradiciligmdan edilirdi. U?aq 
adabiyyatmda rus 0 d 0 biyyatindan A.S.Pujkin, 
M.Y.Lermontov, L.Tolstoy V 0 i.A.Krilovla yanasi 
dig 0 r 0 d 0 bi simalarm da yaradiciliq niimunalari 
yer alir. Blbatta, bunlarin hamisini sadalamaq 
imkan xaricindadir. Ona gora da bazilarinin 
adlarini xatirlatmaqla kifayatlanirik: «Kand 
cocugu» - Ple??eyevdan tarciima edan Blisattar 
ibrahimov (9, 1912, N^8], «Allahin ke?i?a 
qazabi» -Jukovskidan tarciima edani Boyukaga 
Talibzada (9, 1913, N^l], «01mii§ qurbaga» - 
Litvinskidan tarciima edan Hasan bay Axundov 
(9, 1914, N^3-4], «Nadan otrii aglayirsan?» - 
A.Qurnovdan tabdil edan Xudaverdi Kalantarli 
(9, 1914, N^17], «Damirqaya» - Kuprindan 
tarciima edan H.Q. (9, 1914, N^18], 
«Millatparvar bir u?aq», «Vatan qurbam» - 
A.Bryusovdan tarciima edan Abid Matlabzada 
(9,1915, N 26 ,12]. 

Bir masalani nazara patdirmaq lazim galir. 
$arq adabiyyatma aid aksar asarlar arab va 
fars dillarindan milli dila pevrilirdi. £iinki 
miitarcimlarin aksariyyati bu dillardan 
xabardar idilar. lakin Avropa xalqlarina aid 
adabiyyat niimunalari bir qayda olaraq rus 
dilindan tarciima edilirdi. Rus dili bir nov 
Azarbaycan ziyalilari iipiin Avropa adabiyyatma 
va madaniyyatina apilan qapi idi. Bununla 
bela, az da olsa, orijinaldan tarciima edilan 
ornaklara da rast galirik. Bela asarlar hacmca 
kipik olub, asasan, alman, ingilis va fransiz 
dillarindan ana dilimiza pevrilirdi. Onlardan 
bazilarini xatirlatmaq yerina dii?ar: 

Almancadan: «Sipanm maskani» (miiallifini 
qeyd etmadiyimiz asarlarin kimdan tarciima 
edildiyi gostarilmayib - S.R.] - nazmla tarciima 
edan Bli Bjdar (9, 1913, N^l]; «Ata duasi» - 
nasrla tarciima edan E.Sultanzada (9, 1914, 
N^7]; «Zarar insam aqilli edar» - nasrla 
tarciima edan M.Abasqulu (9, 1914, N^8]; 
«Ehtiyatsiz soziin naticasi» - nasrla tarciima 
edan M.Muradzada (9,1914, N^18] va s. 

Ingiliscadan: «Neca oldu?» - nasrla tarciima 
edan Said (9,1916, N^IO] va s. 

Fransizcadan: «Marhamatli cocuq» - nazmla 
tarciima edan Blisattar ibrahimov (9, 1915, 


N^6]; «Kipik hekaya» - nasrla tarciima edan 
gimnazist Yusif Axundov (9, 1911, N^2]; 
«3dalatli Siileyman» - nasrla tarciima edan 
Boyiikaga Talibzada (9,1913, N^5]; «3dalatli 
hakim» - Lafontendan nasrla tarciima edan 
Abid Matlabzada (9,1914, N^12]; «Bala sipan» 
- nasrla tarciima edan Mirseyidov (9, 1914, 
N^14]; «Yax?i hesabdar» - nasrla tarciima 
edan Blisattar ibrahimov (9, 1915, N^l]; 
«Nacib ?ir» - L.Martindan nasrla tarciima 
edan miiallim Abasqulu (9,1915, N^6] va s. 

EAgazadanin «3dabiyyatmacmuasi» [1912] 
darsliyinda Lamartin, filler, A.Diima, Beranje 
va s. qarb adabiyyati ?edevrlarinin 
yaradiciligmdan niimunalar da verilmi?dir. 
Lakin bu tarciimalarin dili darslikdaki ba?qa 
asarlar kimi qaliz, osmanli tiirkcasi ila 
agirla?dirilmi§ bir qiyafadadir. 

Bwalca dediyimiz kimi, XIX asrin 80-ci 
illarindan etibaran Azarbaycanda u?aqlar va 
ganclardan otrii tabdil, iqtibas va 
tarciimalardan ibarat miitalia kitablarimn 
na?ri prosesina ba?lamldi. XX yiizilliyin 
avvallarinda bu proses daha da intensiv va 
mahsuldar xarakter aldi. Miixtalif xalqlarin 
adabiyyatmdan tarciima, tabdil va iqtibas 
edilmi? xeyli qiraat kitablari meydana galdi. 
Hamin kitablarin hamisi barada burada 
malumat vermaya na imkan, na da ehtiyac 
olmadigmdan onlardan bazilarinin adlarini 
xatirlatmaqla kifayatlanirik: 

Mirza Bsgar Qarabagi Novras - «Pandi- 
atfal» [1900]; Samad bay Hacibayov - 
«Hadiyyeyi-sibyan» [1901]; Mir Seyfaddin 
Seyidov $irvani - «Kitabi-xazaniil-atfal» [1902]; 
«iki u?aq» (ruscadan miitarcimi A.^aiq, 1906]; 
Blimirza Narimanov Tiflisi - «Nasihatiil-atfal» 
[1907]; D.Defo - «Robinzon Kruzo» (tarciima 
edani A.$aiq, 1909]; $arl Perro - «Qirmizipapaq 
va bir qurdun diriliyi» (tarciima edani 
Q.R.Mirzazada, 1910]; Mark Tven - «iyirmi 
be? milyonluq bir pek» (tabdil edani 
H.i.Qasimov, 1910]; M.i.Karamzin - «Badbaxt 
Liza» (miitarcimi B.Abasov, 1912]; M.Tven 
«§>ahzada va dilanpi» (miitarcimi 
B.ibrahimzada, 1912]; «iki dost-iki yol» (tabdil 
edani i.Musabayov, 1913]; P.N.Polevoy - «iki 
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yol, iki yolda$» (miitarcimi Q.R.Mirzazada, 
1913]; Dmitryeva - «Balaca va Xalh» (tabdil 
edani O.S.Qasimov, 1914]; A.Bast - «Diinya 
sayahati» (miitarcimi A.Mirzazada, 1915]; 
A.K.Kovalinskaya - «Ogey ana» (mutarcimi 
Y.Hiiseynbayzada, 1915]; «Korlar maktabi» 
(hekayalar macmuasi, mutarcimi H.S.Qasim- 
zada Sayyah, 1915]; «Up hekaya» (mutarcimi 
i.Musabayov, 1915] va s. 

Tarciima, tabdil va iqtibas olunan bu asarlar 
istar haem, istar janr, istarsa da movzu, 
mazmun va ideya baximmdan rangarang idi. 
Bunlar kipikhaemli, birepizodlu, miniatiir, 
gazari siijetlardan tutmup macara asarlarina 
qadar pepidli badii niimunalari ahata edirdi. 
Onu da alava edak ki, tarciimalarda ciddi 
pakilda sarbastliya yol verilir, bir sira epizodlar 
ixtisar olunur, bazan da dayipdirilirdi. Hatta 
bazan matnlar uzarinda «millilapma» ama- 
liyyati da aparilir, yer va paxs adlari, realilar, 
miiayyan epizodlar, maipat sahnalari milli- 
lapdirilirdi. Bu maziyyat tabdil va iqtibaslarda 
daha pox oziinii biiruza verirdi, Badii matnlar 
adaptasiya olunur, milli maipat va gerpakliya 
uygunlapdirihrdi. Bazan ideya va mazmun da 
miiayyan qadar tashiha maruz qalirdi. 

Azarbaycanli miitarcimlar, darslik va oxu 
kitablarimn miialliflari bapqa xalqlarm (ham 
$arq, ham da Qarb] folklor niimunalarina, 
xiisusila da ravayat, hekayat va nagil janrlarmda 
olan, tarbiyavi-didaktik, axlaqi va nasihatamiz 
mazmun va ideyaya malik asarlara da xiisusi 
maraq gostarirdilar. N.Dementyevin «Tamsillar 
va povestlar» (1839] adh oxu kitabmdan, 
M.§.Vazehin va i.Qriqoryevin «Kitabi-tiirki» 
(1852] darsliyindan baplamip XIX asrin II 
yarisi va XX yiizilliyin ilk onilliklarinda ana 
dilinda ela bir ibtidai maktab darsliyi yox idi 
ki, orada kipik haemli, «birtipli», «birepizodlu» 
dediyimiz sayyari hekayat, ravayat va 
nagillardan bol-bol niimunalar verilmasin. 
Qiraat kitablarmda da bu ciir xalq adabiyyati 
niimunalarina istanilan qadar rast galmak 
miimkiin idi. Bundan alava, miixtalif xalqlarm 
xalq yaradiciligmdan nisbatan iri haemli 
nagillar da tarciima va ya tabdil edilarak 
azarbaycanli usaqlarin va ganclarin miitaliasina 


taqdim edilirdi. Masalan, «Kalila va Dimna»nin 
bir pox siijetlarina darslik va oxu kitablarmda 
tez-tez rast galmak miimkiin idi. Orab 
nagillarmdan «Min bir geca»nin 446 gecalik 
boyiik bir hissasi O.Miiznib tarafindan ana 
dilimiza pevrilarak 1910-1912-ci illarda «01if 
Leyla» adi ila bir nepa kitabda napr edilmipdi. 
«Min bir geca»nin xeyli hissasini Karbalayi 
Vali Mikayilov da 1911-ci ilda tarciima va 
napr etdirmipdi. Mahammad Sadiq Axundov 
isa «01ibaba va qirx quldur» adh maphur parq 
nagillanm milli dila pevirarak 1910-1912-ci 
illarda kitab halinda pap etdirmipdi. 

A.Qasimovun «$>iicaat va ya Cafar ila 
Nuraddin» (1911], Q.R.Mirzazadanin 
«£amanda, tiilkii va qurd, yeddiyapar» (1911], 
yena onun «Dovlatli sarpa va dipli sipan» 
(1913], Aga bay israfilbayovun «8qilli qiz» 
(1913], Y.Hasanbayzadanin «Farasatli Siirayya» 
(1915] kitabindaki nagillar da miixtalif 
manbalardan tarciima va ya iqtibaslar idi. 
«Dabistan», «Rahbar» va «Maktab» jurnal- 
larinda da ham §arq, ham da rus va Avropa 
xalqlarinm foklorundan alinmip xeyli nagil 
niimunalarinin pap olundugunu goriiriik. Bun- 
lardan bazilari A.A.Afanasyevin va Qrimm 
qardaplarimn nagillar maemuasindan gotii- 
riilmiipdiir. 

Onu da alava edak ki, bazi nagillarm iqtibas, 
tabdil va tarciimasi zamam folklor dilinin 
ravanhgi, pirinliyi, salisliyi miimkiin qadar 
saxlamlsa da, bazi miitarcimlar buna amal 
eda bilmamipdilar. Olbatta, bu, tarciimapi 
pepakarligmin patipmamasi, bazi qalam 
sahiblarinin bir havaskar olaraq i§a qopulmasi 
ila bagli idi. Bela miitarcimlari diipiindiiran, 
ilk ndvbada millat balalarimn manavi qidaya 
olan ehtiyacim odamak, ana dilinda bu sahada 
olan boplugu doldurmaq idi. Onlan tarciima 
asarinin sanatkarhq maziyyatlari bir o qadar 
da diipiindiirmiirdii. 

Olbatta, Azarbaycan upaq adabiyyatimn 
tapakkiil va ilkin inkipaf marhalasinda tarciima 
sahasinda goriilan iplar bu deyilanlarla 
mahdudlapmir. 0, daha genip va ahatali bir 
problemdir. Onu biitiin tafarriiati ila §arh 
etmaya burada na imkan, na da ehtiyac vardir. 


http://journal.edu.az 


117 




T0HSILTARIXI 


Biz bu istiqamatda goriilan iplarin yigcam 
manzarasini canlandirmaqla tarciima asar- 
larinin milli upaq adabiyyatimizin tapakkiiliina 
va inkipafma gostardiyi tasiri aydmlapdirmaga 
tapabbiis gostardik. Haqiqatan da, XIX-XX 
asrlarin hiidudlarmda Azarbaycan upaq 
adabiyyatinin ilkin axari tarciima asarlari ila 
bapladi. Eyni zamanda bu asarlar pox kepmadan 
yeni-yeni orijinal niimunalarin arsaya galmasi 
va yiiksalipina ravac verdi, bir niimuna va 
maktab rolunu oynadi. 8gar milli upaq 
adabiyyatimizin tapakkiil va inkipafim yeni 
dovriin maktab, maarif va adabi-madani 
harakati dogurdusa, tarciima asarlari onun 
intiparma, inkipafma asasli pakilda stimul 
verdi, bir niimuna va tasir mexanizmi rolunu 
oynadi. Azarbaycanli qalam sahiblari millat 
balalan iipiin miiasir dovriin talablarina uygun 
manavi sarvat yaratmagi, nadan va neca 
yazmagi bu asarlardan oyrandilar. 

Natica 

XIX asrin II yansi va XX asrin avvallari 
Azarbaycan xalqmrn tarixi inkipafmda genip 
manada milli intibah dovrii kimi saciyyalanir. 
Bu intibah ictimai-siyasi hayatdan tutmup, 
adabi-madani harakata qadar genip bir sferam 
ahata edir. Hamin epoxada xalqimizm hayatinda 
bir sira miihiim adabi-madani hadisa va 
yeniliklar bap verir. Bap veran yeniliklardan 
biri da milli dilda upaq adabiyyatinin tapakkiilii 
idi. Haqqmda dampdigimiz ddvr Azarbaycan 
upaq adabiyyatinin tapakkiil va ilkin inkipaf 
marhalasi kimi xarakteriza oluna bilar. 

Milli upaq adabiyyatinin tapakkiiliinii va 
inkipafim yeni ictimai-siyasi, adabi-madani, 
pedaqoji va maarif miihitinin ehtiyaclari 
dogurmupdu. Bunlar «kipiklar iipiin» soz 
sarvatinin meydana galmasini jartlandiran 
amillar idi. Bundan alava, u$aq adabiyyatinin 
bir sira qida manbalari da vardir. Bu manbalar 
iparisinda tarciima asarlari xiisusi yer tutur. 
Miitaraqqi baxi$li Azarbaycan ziyalilari 
(«qarb^ilar»] yeni dovrda Avropa tipli 
maktablarin apilmasina, hampinin Avropa tipli 
badii adabiyyatniimunalarinin yaradilmasma 


ustiinliik verirdilar. Onlar «Avropa tipli maktabi 
saxlamaqdan otrii Avropa tipli maktab 
lazimdir» [M.^ahtaxth] mantiqi ila harakat 
edirdilar. Millat balalarmdan otrii da Avropa 
tipli asarlar yaratmaq ugrunda miibariza 
aparirdilar. Eyni zamanda rus va Avropa 
xalqlarinm adabiyyati, hayat va mai^ati, maarif 
va madaniyyati ila boyiimakda olan nasli tam§ 
etmak istayirdilar. Nahayat, milli makanda 
vatan ovladi iipiin asarlar yazmaq istayan 
sanatkarlara bir niimuna gostarmak istayirdilar. 
Deyilan bu sabablarla alaqadar rus va Avropa 
sanatkarlarimn u$aq asarlarinin milli dila 
tarciimasina iistiinliik verirdilar. Bela bir meyil 
naticasinda da poxlu sayda badii niimunalarin 
rus va Avropa dillarindan Azarbaycan dilina 
tarciimasina gatirib pixardi. Rus adabiyyatindan 
va rus dilindan edilan tarciimalar poxluq ta?kil 
edirdi. Rus dili milli ziyalilar va qalam sahiblari 
iipiin bir ndv rus va Avropa adabiyyatma apilan 
qapi idi. 

Miitarcimlar rus adib va §airlarindan 
i.A.Krilovun tamsillarina, L.Tolstoy va 
K.D.U^inskinin u$aq asarlarina daha pox 
miiraciat edirdilar. Bunlardan alava Pupkin, 
Lermontov, Karamzin, Jukovski, Pleppeyev, 
£exov, Izmaylov va s. kimi rus sanatkarlarimn 
yaradiciligmdan niimunalar da Azarbaycan 
dilina pevrilarak kipik oxucularin miitaliasina 
verilmipdi. Avropa adib va pairlarindan isa 
Lafonten, Volter, V.Hiiqo, D.Defo, M.Tven va 
bapqalarinm yaradiciligmdan bazi niimunalar 
milli dilda azarbaycanli upaqlarin ixtiyarma 
verilmipdi. 

Miitarcimlar nisbatan kipikhacmli asarlarin 
tarciimasina daha pox meyil edirdilar. Bu, 
darslik, upaq matbuati va oxu kitablarimn 
talablari ila bagli idi. Tamsil, hekayat, ravayat, 
hekaya va s. kimi janrlarda olan niimunalarin 
tarciimasina iistiinliik verilirdi. Buraya miixtalif 
janrlarda olan lirik peirlari da alava eda bilarik. 

Tarciima asarlarinda harfi, yani matnin 
eynila tarciimasina az meyil edilirdi. 
Tarciimalarin poxunda sarbastliya yol verilirdi. 
Miitarcimlar daha pox asarin mazmununu 
saxlamaga palipir, tarciima zamam bazan ideya- 
da da miiayyan dayipiklik edirdilar. Miikammal 
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tarciimalarlo yana$i, orta va a§agi saviyyali 
tarciima niimunalari da kifayat qadar bolluq 
ta§kil edirdi. R.Bfandizadanin, A.Sahhatin, 
A.$aiqin tarciimalari sanatkarliq baximindan 
daha miikammal xarakter da§iyirdi. Bu dovrda 
Azarbaycanda tarciimagilarin goxsayh va 
mahsuldar bir dastasi meydana galmijdi. 

Haqqmda dam§digimiz dovrda Azarbay¬ 
canda rus va Avropa sanatkarlarinin ana 
dilimiza tarcumasi istiqamatinda, haqiqatan, 
diqqatalayiq i§lar goriildii. Bu asarlar tarciima 
adabiyyatimizi zanginla§dirdi; Azarbaycanh 


istifada edilmif adabiyyat 

1. Almammadov A. (1982) Azarbaycan-rus adabi 
alaqalari. Baki, Yazigi. 214 s. 

2. Bagirov 0. (1974) Lev Tolstoy va Azarbaycan 
(1880-1920). Baki, Elm. 182 s. 

3. «Dabistan» jurnali. Baki (1906-1908). 

4. Valibayov S. (1888) Qiidrati-xuda. Tiflis: 
«Kagkiil» matbaasi. 44 s. 

5. Qaz. «Ziyayi-Qafqaziyya», Tiflis, 1883, Nall 

6. Ta3. «KaBKa3». Tiflis, 1882, Nsl48. 

7. Ta3. «KaBKa3». Tiflis, 1883, Nal5. 

8. Lermontov M.Y (1895) Ug xurma agaci; Koltsov 
A. A kigi, niya yatibsan? (miitarcimi: Kogarli 
F). ^u^a: Masihi ruhaniyya matbaasi. 13 s. 

9. «Maktab» jurnali. Baki (1911-1920). 

10. Mammadov 0. (1977) Azarbaycan u§aq 
adabiyyati. Baki, Elm. 161 s. 


miialliflar iigiin millat balalarindan otrii badii 
sarvat yaratmaqda bir niimuna va maktab 
rolunu oynadi; Vatan ovladlarimn manavi qi- 
daya, miitalia materiallarma olan ehtiyaclarimn 
odanilmasinda faydali xazina rolunu oynadi; 
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olmasinda va s. da alveri§li manbaya gevrildi; 
Azarbaycan u§aq adabiyyatimn dirgali^ina va 
yiiksali$ina kifayat qadar stimul verdi. 


11. Mammadov M., Babayev Y., CavadovT. (1992) 
Pedaqoji miihit va u§aq adabiyyati. Baki: Maarif. 
288 s. 

12. Mammadov X. (1992) XIX asr Azarbaycan u^aq 
adabiyyati. Baki: ADPU. 136 s. 

13. Pugkin A.S. (1892) Torgu va baliq (miitarcimi: 
Kogarli F.). iravan. 12 s. 

14. «Rahbar»jurnali. Baki (1906-1907). 

15. Sahhat A. (1912) Magrib giinaglari. I cild. Baki: 
Orucovlar matbaasi. 39 s. 

16. Talimati-Sokrat (miitarcimi: Kogarli F.). 
Baxgasaray: «Tarciiman» matbaasi, 1891,90 s. 

17. Unsizada C. (1889) 0msali-logman, yaxud qirx 
iki nagil va hekaya, Tiflis: «Ka$kul» matbaasi. 
54 s. 

18. f ernyayevski A.O., Valibayov S. (1888) Vatan 
dili. II hissa. Tiflis: «Ka:?kul» matbaasi. 169 s. 
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Tarixda ilk muallim xatira deftari: 
«§umerli Ludinqirramn h0yati» va 
an qadim tahsil anlayi§i 

9kbar Nacaf 


Muallif: 

0kbar N. Nacaf — 

Orta asrlar iimumi Turk 
tarixi tadqiqatfisi. 
Azarbaycan, Baki. E-mail: 
ekbernecef@gmail.com 


A9ar sozlar: 

burner, Ludinqirra, mixi, 
tablet, $agird, miiallim, 
dars, ummiai, edubba. 


Annotasiya. «Man §umerli bir miiallim, ^air va yazipiyam. Ya§im 
75-dir. Muallimlik sanatini poxdan tark etdim. Ancaq, deyasan, 
jairliyim va yazipiligim olana qadar davam edacak»... Bundan 
tarn 4000 il awala aid olan ^umerli bir muallimin «Xatira daftari» 
bu sozlarla ba§layir. Hamin daftar insanhq tarixinin bilinan ilk 
miiallim xatiralaridir. Tapdan bu mixi yazdi gil kitabalarin 
birla§dirilib oxunmasi 60 il arzinda miimkiin olmujdur. Tamami 
23 tabletdan ibarat 1000 satirlik bu «xatira daftari»nin miiallifi 
Ludinqirra adh Nippur sakini ^umerli bir miiallim idi. Onun 
qalama aldigi xatiralarinda oziiniin §agirdlik va miiallimlik 
hayatma yer vermasi asarin qiymatini daha da artirib. Bela ki, 
diinya pedaqogika elmi bu asar sayasinda insanligm ilk talim- 
tarbiya va tahsil hayati haqqmda atrafli malumat sahibi olmu§dur. 
Malum oldugu kimi, sumerlar tarixin ilk ictimai-siyasi taskilatlarmi, 
madaniyyatini va dovlatlarini yaradan xalq olub. Ozlarinin Urmiya 
golii ila Xazar danizi arasmda yerla§an, yani Canubi Azarbaycanda 
ortaya <pxmi§ Aratta diyarmdan galdiklarini iddia edan bu xalqin 
tarixi olkamizin an qadim kepmi§i ila birbaja alaqalidir. Bu iddia 
dogrudursa, $umerli Ludinqirram manavi baximdan oziimiiziin 
«ilk miiallimimiz» hesab etmaliyik. 
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Abstract. We read from the daybook: «I am a Sumerian teacher, 
poet and writer. My age is 75. I have long left the teacher 
profession. But, I think, my poetry and writer profession will 
continue until I die ...» The «Memorial Daybook» of a Sumerian 
teacher begins with these words, which is about 4,000 years 
ago. This book is one of the first known teacher memories of 
human history. It has been 60 years to combine these clay 
cuneiform inscriptions have found as wedge writings. The Nippur 
resident, Ludingirra, who was the author of this «Memorial Day- 
book» of 1000 tablets with a total of 23 tablets, was a Sumerian 
teacher. In his memoirs he gave his studentship and teaching ex¬ 
perience more value. Thus, thanks to this work, the world's ped¬ 
agogical science has acquired detailed knowledge of the first hu¬ 
man-education and education of humanity. As it is known, the 
Sumerians were the people who created the first social-political 
organizations, culture and states of history. The history of this 
people, claiming that they came from the Aratta region, which is 
located between the Lake Urmia and the Caspian Sea, which 
originated in southern Azerbaijan, is directly related to the 
ancient history of our country. If this claim is true, Sumerian 
Ludingirra should be regarded as «our first teacher» from the 
moral point of view. 
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Girif 

insanligm hekayasi yazinin ka§fi ila 
yazilmaga ba§landi. Ucu §i§ qami§ qubuqlarla 
gil tabletlar iistiina hakk olunan bu hekayalarin 
ilk yazif llari §umerlar olublar. Sayi yiiz minlarla 
olan bu kitabalarin, sadaca, bir hissasi 
oxunmu§dur. Tapilan hamin kitabalar arasinda 
sayi baximmdan ilk sirada ^umer 
maktablilarina aid tabletlarin yer almasi son 
daraca maraqhdir. Bela qixir ki, insanligm an 
qadim madaniyyati haqqinda alimizdaki ilk 
yazili niimunalarin miialliflari maktab 
§agirdlari olublar. Ma§hur ^umeroloq 
S.N.Kramerin yazdiqlarma gora, «§agirdlarin 
gundalik tap§iriqlar halmda hazirladiqlari va 
har ciir niimunalarla zangin yiizlarla dars 
tabled qazmtilar zamam ala keqib. Bu tabletlar 
«birinci sinif» §agirdlarinin ilk yazi 
niimunalarindan, «mazun» olacaq ya§a galmi§ 
§agirdlarin zarif yazilarma qadar miixtaliflik 
arz edir» (Kramer Samuel Noah. 2002, s. 304], 
§>umerlar haqqinda miiasir tarix§unasliqda 
gox sayda asar, maqala va malumat movcud 
olsa da, onlarin tahsil sistemi haqqinda 
tadqiqatlar mahduddur. Halbuki, S.N.Kramerin 
da qeyd etdiyi kimi, bu sahada saysiz kitaba 
tapilmi^dir. Haqqinda bahs edacayimiz hamin 
kitabalardan biri Ludinqirra adli §umerli 
muallim tarafindan yazilib. 

§umer dilinda Ludinqirra adi «Tanrinm 
adami» manasina galir. Tam olaraq hansi 
tarixda ya$adigi malum deyildir. Lakin asarinin 
bazi yerlarinda verdiyi malumatlardan bela 
aydm olur ki, Ludinqirramn ya$adigi illarda 
artiq burner kralhqlari dovrii ba§a qatmi? va 
olkasi akkadlarin nazarati altina keqmi§di. 
Buna baxmayaraq, yajadigi dovrda hakim dil 
va madaniyyat yena da $umer dili va 
madaniyyati oldugundan butiin idari va tahsil 
faaliyyatlari bu dilda aparilirdi. 

§umerli Ludinqirra muallim va adib olub. 
75 ya$inda ozuniin hayat hekayasini yazmaq 
qararina galib. Omriinun demak olar ki, 
tamammi tahsila sarf edan Ludinqirramn 23 
tabletlik kitabaya hakk etdiyi xatiralari, oxu- 
cularda ilk ba§da eyni hisslari oyadir. Bela ki, 


hamin xatiralar insamn, sadaca, zaman va 
sahib oldugu maddi dayarlar baximmdan 
dayi§diyini, psixoloji cahatdan eyni qaldigim 
demaya asas verir. 

Ludinqirra burner $ahar dovlatlarinin 
tanazziil edib i$gala maruz qaldigi dovrda 
ya$ami§dir. Bu da taqriban b.e.a. 2200-cii 
illara tasadiif edir. Mahz bu realliq onu oz 
xatiralarini yazmaga vadar etmi§ va xalqmrn 
dayarlarinin unudulmasim istamami§dir. 
Hsarini da eyni hisslarla yazmaga ba§layir: 

«Bu xatiralarimi daha qox galacak nasillar 
iiqiin yazmaga basladim. Bizim xalqimiz, dilimiz, 
adatlarimiz, mai§atimiz va sanatimiz (taassiiflar 
olsun ki] artiq unudulur. Bizim gozal va madani 
olkamiza har tarafdan goz dikdilar. Goylara 
qatan qoxmartabali qiillalarimizin, gorkamli 
mabadlarimizin, ari kimi islayan bazarlarimizin, 
har tarafa gedan karvanlanmizin, diimdiiz 
uzanan yollarimizin, bol mahsul veran 
tarlalarimizin, caylarimizda va acdigimiz kanal- 
larda sallana-sallana iizan qayiqlarimizin, 
dolub-da§an limanlarimizin, har ciir bilik 
oyradan maktablarimizin $ohrati uzaq olkalara 
qadar yayildigmdan, ibtidai olan o olkalarin 
xalqlan bizi qisqandilar. Biz diizaltdik, onlar 
yixdilar. Biz yaratdiq, onlar yandirdilar. 
Xalqimiz, hatta hokmdarlanmiz tutsaq oldu. 
Ailalarimiz dagildi. Tarlalarimiz, baxqalanmiz 
laqeydlikdan qurudu. Heyvanlarimiz acliqdan 
talaf oldu. Belaca, koklari minlarla il awala 
uzanan xalqimiz yoruldu. Tab gatirmayacak 
vaziyyata qatdi va aramiza yavaj-yava? sizib 
bizi yeyan acnabilarin alinda mahkum oldu. 
indi onlar bizi idara edirlar. Yurdumuza 
galdiklarinda qox cahil idilar. Bizim sayamizda 
madaniyyat sahibi oldular. Na yazidan, na tar- 
ladan, na sanatdan, na dindan, na tahsildan, 
na atdan, na arabadan, na aydan, na da ildan 
xabarlari vardi. Hamisim bizdan oyrandilar. 
Sonra da «biz tapdiq, biz etdik» - deya faxr 
etmaya bajladilar. Bir giin adimizin va 
madaniyyatimizin yox olmasindan gox qorx- 
uram. Bizim biitiin etdiklarimiza va 
ugurlarimiza onlar sahib qixacaqlar» (Sumerli 
Ludingirra (Gegmi^e Doniik Bilimkurgu), 
Muazzez ilmiye pg. 2007, s. 12]. 
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Bu satirlar ^umerli miiallimin §axsiyyatinin, 
oz madani dayarlarini qorumaq azmkarligimn, 
sadoliyinin va eyni zamanda «milli qiirur»unun 
miiasir insandan he£ da farqli olmadigim ayani 
§akilda gostarir. §iibha yoxdur ki, §>umerli 
Ludinqirra oziindan 4 min il sonra ya$ayan 
insanlarin onun xalqinm dilinin kilidini a^maq 
iifiin tam 100 il elmi miibariza aparacagim 
va son 80 il da da hamin dilda yazdmi§ 
kitabalari oxuyub minlarla asar ortaya 
fixaracagma asla inana bilmazdi. Ancaq onun 
an boyiik xayali mahz bu idi: «Bizim 
madaniyyatimiz balka minlara il sonra yasayan 
insanlara da otiiriilacak. Bizim atdigimiz 
tamallar iistiinda yenilari ucalacaq. Ah! Onlar 
da bizi xatirlayib, buraxdigimiz madani irs 
iiqiin ta§akkiir eda bilsalar, ka§ ki...» 

«Ludinqirranm hayati»nda hakk olunan 
bu sozlar tarixdaki biitiin madani insanlarin 
eyni hisslar, inanclar va dayarlar tiffin miibariza 
apardigim tasdiq edir. Ludinqirra bir miiallim 
kimi oziinii manavi dayarlarin dajiyicisi va 
qoruyucusu hesab edarak biitiin miiallimlara 
xas olacaq an §arafli vazifani icra etmakla, 
sadaca, oz ^agirdlarini deyil, oziindan sonraki 
galacak nasillarin §agirdlarini da oyratmak 
iddiasindadir. Ela miiallimlik maslayi da bu 
axlaqi qaygilarla yogruldugu ucun oliimsiizdiir. 

§umer maktabi 

Biitiin §umerlilar kimi Ludinqirra da oziinii 
«qaraba§li», olkasini isa «Kanqar» adlandirirdi. 
Xatiralarini yazmaga baslamadan awal mansub 
oldugu kimlik haqqinda ara§dirma aparan 
Ludinqirraya gora, §umerlarin ulu babalari 
Mesopotamiyaya galmadir. Onlar « 5 imal-$arq 
istiqamatinda yerla§an dagliq bir olkadan 
(Aratta] 1 galiblar. Lakin bazilarinin da dediyina 
gora, «Dilmun» 2 adlanan bir yerdan daniz 
yolu ila galiblar. Yurdlanm tark etmalarina 
sabab isti va yagi§li olan olkalarinda boyiik 
quraqhgin yaranmasi olub. Na taxil aka 
bilmijlar, na heyvan yeti§dira bilmi§lar. Acliq 
va yoxsulluqdan yox olub gedacaklarini anla- 
yaraq dastalar halinda olkalarini tark edib 
miixtalif istiqamatda kof ediblar. Manim ulu 


babalarim oldugu dasta da canuba harakat 
edib.... Biz qaraba§lilariq. «Niya oziimiiza bu 
adi vermi^ik?)) deya ara$dirdigim zaman bela 
naticaya galdim ki, ulu babalarimiz bu diyara 
galmadan awal ya§adiqlari yerin yaxmligmdaki 
qon§u torpaqlarda sari safli, mavi gozlii in- 
sanlar ya^ayirmi?. Boyiik ehtimalla, onlardan 
ayrilmaq iigiin bela ad aliblar. insan neca sari 
sapli va mavi gozlii olar hef ciir goziimda can- 
landira bilmiram, dogrusu, yax$i goriindiik- 
larini da zann etmiram. Manim olkamda bela 
insan hef olmadi. Biz qara safli, qara gozliiyiik. 
Ancaq darimizin da qapqara oldugunu zann 
etmayin. Badanimizin rangi bugdayidir». 3 

Ogar b.e.a. 2200-cii illara aid, yani ela 
Ludinqarrm yajidigi tarixlarda Qadim £inda 
tisbaga qinina hakk olunmu? yazilar tapilib 
oxunmasaydi, §umerli miiallimin dediklari 
oziiniin tam tasdiqini tapmayacaqdi. Bela ki, 
tapilan an qadim finca matnlarda da 
«sarisaflilar ila qarabaslilar» arasmda meydana 
galan miibarizalardan bahs edilir. 4 Bu o 
demakdir ki, tarixin hansisa bir dovriinda 
insan irqi fiziki gorkamina gora adlar va 
kimliklar da$imi§dir. 

Naticada, b.e.a. 4600-4300-cii illar arasmda 
indiki Iraq cografiyasmin canub hissasina 
galib maskunlajan $umerlar burada an 
boyiiklari Nippur, Mari, Ur, Laqa§ olan §ahar 
dovlatlari yaradaraq iki min il davam edan 


1 Matnda Aratta ila «dagliq olk 0 » eyni manaya galir. 

2 Arxeoloqlar avvallar «Dilmun» olkasinin Bahreyn 
olduguna inanirdilar. Lakin son dovrlarda Hollan- 
diya tadqiqatfilarinin Bahreynda apardiqlari 
arxeoloji arajdirmalar bu iddiamn asassiz oldugunu 
ortaya qoydu. Hazirda elmi adabiyyatda Dilmun 
olkasinin Xorasan, Balucistan, hatta Hindistan 
atrafinda oldugu iddiasi on plandadir. 

3 Sumerli Ludinqirra, s. 14,15. 

4 Qadim fin kitabalarinda bununla bagli malumat- 
lara rus tadqiqarfilari Q.E.Qrumm-Qrjimaylo 
(Zapadnaya Monqoliya i Uranxayski kray, Leninqrad 
1926, tom II, s. 11), daha sonra L.N.Qumilyov 
(Istoriya naroda Xunnu, Moskva: Eskiomo, 2008, s. 
16) va an geni§ jakilda Qarafay tadqiqatfisi Sofi 
Tram-Semen diqqat fakiblar. Bax. Sofi Tram-Semen, 
Atalarimiz Hunlar, Istanbul: Kaynak Yayinlari, 2007, 
s. 24-31. 
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boyiik bir madaniyyat tasis etdilar (Woolley 
C. Leonard. 2012, s. 59-74}. $umerlarin 
yaratdiqlari madaniyyat insanhq tarixi iiqiin 
ka§flarla zangindir. Ba§da yazi olmaqla 
madaniyyatin va texnologiyanin har sahasinda 
ilklara imza atan §umerlarin an qabaqcil 
xiisusiyyatlari elma, biliya, talim-tarbiyaya va 
tahsila asaslanan bir camiyyat qurmalan olub. 

$umerlarda tahsila maraq idaraetma 
sistemindan qaynaqlamrdi. §>ahar dovlatlarinin 
oxumagi va yazmagi bilanlara boyiik ehtiyaci 
vardi. Bela malum olur ki, mazun olan ganclarin 
i§ problemi yoxdu. Onlar vergi dairalarinda, 
torpaq bolgiisiinda, ahali ila bagli rasmi 
qeydlarin aparilmasmda, hiiquq sisteminda, 
ticaratda asanhqla i§ tapa bilirdilar. Buna bax- 
mayaraq, pox az mazun miiallimliyi tarcih 
edirdi. Buna sabab muallim maajlarinm azligi 
idi. Umumilikda, §umerlar tahsilli insanlan 
«yazi£ilar» adlandirirdi. Onlar da oz aralarmda 
elmi saviyyasina gora ayrilirdilar: keyfiyyatsiz 
yazipilar, yuxari saviyyali yazifilar, mabad 
yazipilan, hokmdar (saray] yazifilari, fardi 
yaziplar va s. (Kramer. 2002, s. 304}. 

burner maktablarina, talim-tarbiya 
sistemina, tadris proqramlarma, hatta dars 
kitablarina aid fox sayda mixi yazili kitaba 
ala ke?irilib. Qadim §umer $ahari §uruppaqda 
aparilan arxeoloji ara§dirmalar zamam b.e.a. 
2500-cii ila aid gox sayda darslik tapilmi§dir 
(Kramer. 2002, s. 304}. Hamin darsliklar ibtidai 
siniflarda va iimumtahsil maktablarinda 
§agirdlarin keqdiklari darslar haqqmda kifayat 
qadar malumat verirlar. 

burner maktablari darixdirici va sart qay- 
dalara sahib idi. §umer dilinda maktab «edub- 
ba», yani «yazi evi» adlamrdi. Tahsil 6 ya$indan 
ba§layirdi. $umerli Ludinqirra maktaba 
ba§ladigi ilk giinlarini bela xatirlayir: 

«Maktaba ba§ladigim ilk giinii hayatim 
boyunca unutmadim, unutmaram da. 6 ya^im 
vardi. Atamm alindan tutaraq kiicalari keqirdik. 
Man u§aq aglimla boyiik hayacan va sevinc 
ifinda idim. «Gorasan, nalar olacaq, harada 
oturacam, kiminla birlikda olacam, mani 
doyacaklarmi, sabahdan axsama qadar anamsiz 
neca dayanacam» - deya fikirla§irdim. 


Maktabda manim kimi u§aqlarin oxuduqlarmi 
e^itmi^dim. «Gorasan, onlar mani sevacaklar, 
yoxsa sevmayacaklar» §aklinda aglimda qoxlu 
suallar vardi. Digar tarafdan da orada elm 
alda edacayim iipiin sevinirdim. Hatta (maktaba 
ba§layacagim giiniin gecasi} yuxudan bir neqa 
data sifrayaraq oyanmi?, sonra bir daha yata 
bilmami§dim. Goyda geca ila giindiiz birla^mi? 
kimiydi. Bir tarafda ulduzlar parildayib 
sonarkan, §arq tarafda isa qizila qalan aydmliq 
goziima dayirdi. Baxqamizda ora-bura qafdim. 
Cikkildayan qu§larin sasina qulaq asdim. 
Hamin giin qujlarm sasi da bir ba§qa galmi§di 
mana. Xidmatfilarimiz qalxmi§di. Bazilari 
axirda qoyunlari, inaklari yemlayir, bazilari 
da siid sagirdi. Toyuqlarm dan yemasi pox 
xo§uma galmi$di. Xidmatfinin alindan yemi 
abb toyuqlara man atdim. Bu vaxt Giina? 
Tanrimiz ulu yeraltindan fixmaga ba§ladi. 
«Giina 5 in dogu§unu izlamak neca gozaldir» - 
deya aghmdan kefirtdim. Sonra «gorasan, 
Giina§ Tanrimiz olmasa, biz na edardik», - 
dedim, oz-oziima. Anamin bir an avval 
oyanmasim istayirdim. Dayana bilmayib otagma 
girdim va «ana qalx, maktaba gecikacam», - 
dedim. Anam: «oglum man qoxdan oyanmijam, 
ancaq hala tezdir deya yerimda uzanmi§am», 

- dedi. Sonra atam da qalxdi. Qullarin 
hazirladigi §orbam iqdikdan sonra anam alima 
kiqik bir baglama verib: «giinorta yemak iiqiin 
ifina iki yumru qorak qoydum», - dedi. Atam 
da yazmaq iiqiin qami§dan diizaltdiyi qalm 
va inca qalamlari mana verdi. Tez yola pixdiq. 
Kiiqalari qaqaraq keqirdim. Boyiik bir qapiya 
patdigimizda atam mana: «maktaba galdik», 

- dedi. Hamin yer mabadin bir hissasi imi§. 
Bizda maktablar mabadlara baglidir» (Sumerli 
Ludingirra, s. 31-32}. 

§umerli Ludinqirra oxudugu §umer 
maktabini atrafli tasvir edir. Giri^inda baxqasi 
olan mabad maktablari gox sayda dars otaq- 
larmdan ibarat idi. 5 burner «edubba»larmda 


5 Arxeoloqlar qadim jumer §aharlari Nippur, Sippar 
va Urda maktab binalari ajkar ediblar. Hamin 
binalarm otaqlarmdan g ox sayda §agirlarin tapjiriq- 
larmi yazdiqlari tabletlar tapilib. 
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miiallimlar «ummia» adlanirdi. Ummia 
«miit0X0ssis», «alim», «miidir» kimi manalara 
galir. $agirdlara «maktab oglu», mazunlara 
isa «kohna giinlarin maktab oglu» manasma 
galan adlar verilirdi. Maktab otaqlarmda partali 
sisteminin oldugunu tasdiq edan arxeoloji 
malumatlar movcuddur. Stollar bi^mi? 
karpicdan diizaldilmijdir (Kramer, Sumerler, 
s. 311). 

Ludinqirranm oz xatiralarinda §agirdlarin 
hasir iistiinda oturduqlarim qeyd etmasi, 
§umer maktablarinda oturacaqlann olmadigim 
demaya asas verir ( Sumerli Ludingirra, s. 32). 

Ludinqirra oz xatiralarinda atasmin onu 
miiallima taqdim etdiyinda «bu da siza bahs 
etdiyim oglum Ludinqirra. Onu siza taslim 
ediram. Qoy burada har ciir biliya yiyalansin. 
Oti sanin sumiiyu manim»dir dediyini xatirlayir. 
Balaca $umerli atasmin bununla na demak 
istadiyini sonradan qavradigim qeyd edir: 
«istadiyin qadar atini doya bilarsan, lakin 
sumuyunii sindirma demakmi 5 » ( Sumerli 
Ludingirra, s. 32). 

§>umer maktablarinda talim-tarbiya metodu 
pox sart idi. Miiallimlar alinda dayanaklarla 
gazirdilar. Ludinqirranm jahidliyina gora, 
hamin dayanaklar miixtalif formalarda va 
boyiikliikda qami^dan hazirlamr, muallimlarin 
alindan yera dujmiirdii. 

§agirdlarin tahsili va talim-tarbiyasi 

$umer dilinin manjayi miibahisalidir. iddia 
edildiyinin aksina sumerlar bir-birlari arasinda 
bazi farqlar olan be§ lahcada dam§irdilar. 
Hamin lahcalar «amadub», «amagir», «ama- 
ku», «ama-tu§» va «ama-sal» adlanirdi. On- 
lardan «ama-tu§» lahcasi qadim $umerlarin 
dam§iq dili idi. «0ma-sal» isa qadmlara maxsus 
§umer lahcasi hesab olunurdu. Lahca 
miixtalifliyina baxmayaraq, §umer dilinin 
qrammatik qurulu$u eyni idi. burner dili tiirk, 
fin va macar dillari kimi aqqliitinativ dil adlamr. 
Aqqliitinativ dillara aqqlutinativla§an, iltisaqi, 
§akilpili va ^akilpilajan dillar da deyilir. Bela 
dillarda sozlar va soz birla§malari kalma so- 
nuna alava edilan $akilpilarla diizaldilir. 


burner dilinin alifba sistemi yox idi. Mixi 
i§aralarla yazilan sozlarin yazi qaydalarim 
§agirdlar azbarlamak macburiyyatinda idilar. 
ibtidai siniflarda §agirdlara bir neqa hecali 
kalmalarin oxunu§lari va yazi qaydalari 
oyradilirdi. Bela malum olur ki, tahsil sistemi, 
asasan, yazi uzarina qurulmu§du. §>agird 
davamli gil tabletlar iizarinda i§lamak 
macburiyyatinda idi. 

ibtidai siniflar iiqiin hazirlanan va arxe- 
oloqlar tarafindan tapilan darsliklarda va 
§agirdlara maxsus tap§iriq tabletlarinda 
ujaqlarin «tu-ta-ti», «nu-na-ni», «bu-ba-bi», 
«zu-za-zi», «ab-ub-ib» kimi hecalan oxuduqlan 
va yazdiqlari aydm olur. Daha sonra ciimlalar, 
an sonda da in$a keqilirdi. Mazun olan 
§agirdlarin miikammal $akilda in$a yazmasi 
onlar iipiin tahsilin ugurlu kefdiyini niimayi§ 
etdirirdi. Arxeoloqlar mazunlara aid qoxlu 
«in?a daftari»ni ala kepiriblar. Hamin in§a 
daftarlarindan dordii tam olaraq §umeroloqlar 
tarafindan oxunub. Bu in§alar bela adlamr: 

1. Maktab giinlari; 

2. Maktab qopulari (Hnkimansi ila Qirin^aq 
arasindaki miibahisa); 

3. Yazipi va yoldan pixan oglu; 

4. Bir uqula ila bir yazipi arasindaki dialoq 
(Kramer, Sumerler, s. 309, 312). 

§umerli Ludinqirra maktabdaki bir giinunii 
bela xatirlayir: «Tabletlarimi azbar oxudum. 
Sonra giinorta yemayimi yedim. Sonra yeni 
tabletimi hazirladim. Daha sonra niimuna 
tabletimi gatirdilar. Giinortadan sonra da qa- 
ralama tabletimi gatirdilar. Darslar qurtarandan 
sonra eva getdim. Eva daxil oldugumda atam 
otaqda oturmu§du. Qaralama tabletimi atama 
gostardim. Sonra tabletimi atama azbardan 
oxudum. Cox xo^una galdi» ( Sumerli Ludingirra, 
s. 32). 

Ludinqirranm sozlarindan bela malum olur 
ki, maktablarda tadris saatlan sahar Giina§in 
pixmasi ila ba§layir, ax§ama qadar davam 
edirdi. Bu miiddat arzinda §agird oz tabletini 
ozii gildan diizaltmali, sonra qaralama tableta 
yazilanm yazmali, hamin yazini niimunavi 
tableta pevirmali, yazdiqlarmi azbardan 
oxumali, an sonda tabletlarini qurumaq iipun 
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maktabda saxlamah idi. tjiagirdlara, sadaca, 
qaralama tabletlarini eva aparmaga izn 
verirdilar. Ujaqlar giinorta yemaklarini 
maktabda yeyirdilar. Har u§aq oz yemayini 
evdan ozii ila gatirmak macburiyyatinda idi. 

Tadris hayatma yeni ba§layan §agirdlar 
iipiin ilk 30 giin hazirhq miiddati sayilirdi. Bu 
bir ayliq miiddatda miiallimlar onlan nizam- 
intizama ali§dirir, maktabin iimumi adab, 
axlaq va tahsil qaydalarini oyradirdilar. Usaqlar 
1 ayin 6 giinii tatil edirdilar. Hamin giinlarin 
iipii miiqaddas, digar iipii isa dincalma giinlari 
hesab edilirdi [Sumerli Ludingirra, s. 32], 

Otuz giinliik maktaba hazirhq miiddati 
tamamlandiqdan sonra qaydalara amal 
etmayan §agirdlar ciddi cazalandirilirdilar. 
Maraqhdir ki, $umer dilinda caza vasitasi 
olaraq istifada edilan dayanaklar «at» va 
«dayaq» soz birla§masindan yaramb. $iibhasiz, 
miiallimlar ^agirdlari yazmaga va oxumaga 
ta§viq etmak iipiin ba$qa vasitalara da al 
atirdilar. Ancaq soza qulaq asmayan §agirdlar 
dayaq yemakdan xilas ola bilmirdilar. Ciddi 
va miixtalif dayaq cazalarimn olmasi §umer 
maktablarinda nizam-intizamm boyiik problem 
oldugunu demaya asas verir. Buna gora da 
maktabdan qapma, maktabi tark etma hallan 
normal qarjilamrdi. Bunu Ludinqirramn 
xatiralari ila tapilmi? digar in§a matinlari da 
tasdiq edir (Kramer, Sumerler, s. 311, 313], 

Ludinqirra tadris hayatimn uzun davam 
etdiyini qeyd edir. Bazi kitabalar u§aq 
yajlarindan ba$layan maktab hayatimn 
yeniyetmalik dovriina qadar siirdiiyiinii 
tasdiqlayir. Bu malumatlari nazara alsaq, 
§umerlarda da miiasir dovriimiizda oldugu 
kimi 10-11 illik tadris sisteminin movcud- 
lugunu iddia etmak olar. Ehtimal ki, 6 ya$indan 
maktaba ba§layan §agird 17-18 ya§mda mazun 
olurdu. Ludinqirramn 14-15 ya§inda maktaba 
davam etdiyini bildirmasi, §agirdlarin 
mazuniyyat ya^imn 17-18 oldugunu tasdiq 
edir ( Sumerli Ludingirra, s. 34, 45; Kramer, 
Sumerler, s. 311). 

burner tadris proqramlan 10-11 illik maktab 
hayatmda §agirdlarin dil, riyaziyyat, handasa, 
tabiat, adabiyyat darslari kepdiklarini gostarir. 


Sozlarin oxunuju va yazihjlari, asasan, uzun 
siyahilar jaklina salmrni? formatda §agirlara 
tadris olunurdu. 81ifba sisteminin olmamasi 
§agirdlar iipiin boyiik patinliklar yaratdigim 
demaya asas verir. Siyahi halmda oyradilan 
sozlar liigatlar halmda qruplasdirilirdi. Masalan, 
agacdan va metaldan diizaldilan a^yalar, 
geyimlar, qidalar, heyvan adlari, paylar, olkalar 
jagirdlara ayn-ayri siyahilar §aklinda kegilirdi. 
Bela malum olur ki, §umer maktablarinin 
ba§hca tadris missiyasi u§aqlara liigatdaki 
sozlari miiayyan kateqoriyalara ayinraraq 
onlarin oxunu§ va yazili? qaydalarini oyrat- 
makdir. Tapilan bela darsliklar arasmda 
agacdan hazirlanan a§yalarm 1500, qohum- 
aqraba adlarmdan ibarat 800 kalmalik soz 
siyahilan yer ahr (Kramer, Sumerler, s. 310], 

$umerli Ludinqirraya gora, maktabda an 
patin darslar riyaziyyat va handasa hesab 
olunurdu. 0 ozii vurma-bolma cadvalini 
azbarlayana qadar pox patinliklar pakdiyini 
qeyd edir. Daha patin riyazi masalalarin hallinda 
isa pox pali§digmi ifada edir. 

Ludinqirra dovriinda §umer maktablari iki 
dilli idi. §agirdlar turner dilindan ba§qa akkad 
dilinda da oyranmak macburiyyatinda idilar. 
Bunu Ludinqirra bela tasvir edir: «Biz $umerli 
yerli xalq olaraq §umer dilinda dam^inq. Bizi 
idara edanlarin dili isa akkad dilidir. Bu iki 
dil bir-birina hep oxjamir. Onlar oz dillarini 
biza oyratmak istayirlar. Bslinda, biz da onlarin 
dilini oyranmaya macburuq. Onlarm da §umer 
dilini bilmasi vacibdir. ... (Akkad dilini] 
oyranmak iipiin isim, sifat, fel kimi alimizda 
qrammatika terminlarini, miixtalif ciimlalari 
ahata edan kitablar var. §umerca-akkadca 
liigatlar da hazirlamb» ( Sumerli Ludinqirra, 
s. 350], 

Mazun olmaq iipiin §agirdlar maktab 
bagpasmda toplanan miidrik insanlardan ibarat 
heyat qar§isina pixaraq imtahan verirdilar. 
§umerli Ludinqirra bu imtahanlarda har il 
eyni suallarin sorujuldugunu, hatta ba§qa 
jaharlardaki maktablarda bela bu suallarin 
dayijmadiyini, ona gora da, jagirdlarin eyni 
cavablari ozlarindan avvalkilardan azbar- 
ladiklarini qeyd edir. $>umerli miiallim imtahan 
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suallarinm bir nepasini oz xatiralarinda 
i^iqlandinb: 

«Sual: Yazi sanatinin ilk ijarasi nadir? 

Cavab: Ba^i iipbucaq formada bir i^arat 
olub, tarn 6 farqli oxunur. Eyni zamanda 60 
raqamini ifada edir». 

Eyni suallarin soru$ulmasina baxmayaraq 
imtahanlar pox hayacanli va kaskin kepirdi. 
Ludinqirra bununla bagli olduqca maraqli bir 
malumat verir: «Yolda§lardan biri bir nepa 
suala cavab vera bilmadi. Ozunii haqli pixarmaq 
iipiin hamin suallarin cavablarmin oyradil- 
madiyini iddia etdi. Miiallimlardan biri buna 
pox asablajdi va (uziinii u§aga tutub dedi]: 
«Bas oziin niya ara§dirib oyranmadin. Yeka 
oglansan. Buradan etibaran geriya donii§ yox- 
dur. Ya§h okiiz kimi sani yenidan oyratmak 
rniimkiin deyil. Pozulmu? taxil kimi zamamn 
kepib. Bu jakilda miidrik insanla dam§a 
bilmazsan». Bu sozlardan sonra §agirdin iizii 
qipqirmizi qizardi. Miiallima ela baxdi ki, 
iisyankarcasma onun iistiina atilmaq istayirdi. 
Tam bu vaxt ba§qa bir miiallim araya girib, 
daha miilayim sasla ondan ba§qa suallar 
soru§du va o da dogru cavablar verdi. Belaca, 
vaziyyati dayi§dira bildi» ( [Sumerli Ludinqirra, 
s. 37], 

Umumiyyatla, §umer maktablarinda ancaq 
varli ailalarin oglan u§aqlari oxuyurdu. $umerda 
qizlarin maktaba getdiklari miibahisalidir. 
Ludinqirranm xatiralarinda qadmlarin oz 
lahcalarinda yazib oxuduqlari qeyd edildiyina 
gora, jumerlarda qizlar maktabinin oldugu 
ehtimal edilir ( Sumerli Ludinqirra, s. 40], Tahsil 
sistemi pullu idi. £iinki valideynlarin hesabma 
miiallimlarin maajlari odanilirdi. Tahsilin 
pullu olmasi kasib ujaqlarm oxumasina manea 
ta§kil etmirdi. Yani tahsilda kast sistemi yox 
idi. Pulunu odayan har u§aq tahsil ala bilirdi. 
Buna gora da bazi u$aqlar tatil giinlari tarlada 
pali§araq pul toplayib tahsil haqqini odayarak 
maktaba davam edirdilar. Atasi varli olub 
darsa hazirla§mayan tanbal §agirdlar da az 
deyildi ( Sumerli Ludinqirra, s. 38], 

Maktabi ba§a vuran §agirdlar iipiin 
mazuniyyat marasimi ta§kil edilirdi. Hamin 
marasimda pixi§ edan maktab mudiri §agirdlara 


bela deyirdi: «Maktabin biitiin istadiklarini 
ugurla tamamladmiz. Yazi va oxumanm qoruyu- 
cusu va kralipasi olan miiqaddas tanripamiz 
Nidabam sevindirdiniz. Bundan sonra sizin 
biliyinizi o qoruyacaq. Siza qar§i pixanlardan 
uca tannmiz sizi qorusun. Tanrilarimizin se- 
vimlisi va onlarin nazarinda an bayanilan 
insan olasimz. Admiz an yax§i yerlarda cakilsin. 
Dastanlarda xatirlansm. Sevimli tanripamiz 
Ninqal tarafindan bayanilan, boyiik Sahibimiz 
tarafindan miiqaddas qabul edilan insan 
olasmiz» ( Sumerli Ludinqirra, s. 37], 

§umer miiallimi 

$umerlarda ali tahsil sistemi yox idi. Umumi 
tahsili tamamlayan va maktabdan mazun olan- 
lar miiallim kimi faaliyyatlarini davam etdirmak 
haqqma sahib idilar. Lakin gox az mazun 
maslak olaraq oziina miiallimlik sanatini sepir- 
di. £iinki burner olkasinda miiallimlik patin, 
eyni zamanda qazanci an az olan pe§a hesab 
olunurdu. 

$umerli miiallimlar apiq jakilda §agird- 
lardan alava pul talab edirdilar. 8ks halda bir 
pox miiallim oz pe§asina diqqat gostarmir, 
ujaqlara lazimi tahsil vermirdi. Bazi hallarda 
valideynlar miiallimlari evlarina qonaq pagirib, 
ona yeni libaslar hadiyya edir, qurban kasir, 
yemak yedirir va u§agi ila daha yax§i ma§gul 
olmasim tap^irirdi. Buna baxmayaraq, miial¬ 
limlar saviyyasi a§agi olan jagirdlara layiq 
olmadiqlari qiymati vermirdilar. Ancaq pejasini 
boyiik hayacan va havasla sevan miiallimlarin 
sayi pox idi. Hamin miiallimlardan olan §>umerli 
Ludinqirra oz miiallimlik illarini hayacanla 
xatirlayir ( Sumerli Ludinqirra, s. 44}. 

Ludinqirra miiallimlik hayatma basladiginda 
onu an yaramaz §agirdlarin toplandigi sinifa 
rahbarlik etmaktap§inhb. Hamin u§aqlardaki 
qorxunu va hayacam yatirmaq iipiin Ludinqirra 
§agirdlardan tapmacalar soru§dugunu qeyd 
edir. U$aqlardan soru§dugu bir tapmaca bela 
idi: 

«Goyda goriinan bir saban kimi, 

Ustii parpa ila 6rtiilmii§ mis qazan kimi, 

Tak daban iistiinda durana qaz kimi, 
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ipina gozii qapali girilan, 

ipindan gozii apiq fixilan 

Ev, nadir o Ev?» (Sumerli Ludinqirra, s. 39], 

Cavabi «maktab» olan bu tapmaca eyni za- 
manda tarixda ilk yazdi tapmacadir. 

Daha sonra u§aqlara $umer dilinin ba§lica 
xiisusiyyatlarini oyratmaya ba$layan 
Ludinqirramn tahsil metodunun gox sada va 
anla§iqli oldugu aydm olur. 

«E - ev; 

Ete - evdan; 

E§a - eva qadar; 

Lu - insan; 

Qal -boyiik. 

Luqal - boyiik adam, hokmdar. Bir da yazida 
miixtalif lahcalarimiz var. Onlar arasinda an 
pox istifada olunam amagir, qadmlara maxsus 
amasal adlanan lahcalardir. Qadmlar dam- 
§arkan va yazarkan oz lahcalarindan istifada 
edirlar. Biz kijilar da bir qadm va ya tann- 
qamizin agzmdan deyilan §eir va mahmlan 
qadm dilinda yazariq» ( Sumerli Ludinqirra, s. 
40], 

Miiallimlarin sabit bir miifradata bagli 
qalmadiqlanm Ludinqirramn tadris metodun- 
dan anlamaq miimkiindiir: «Man u§aqlara 
maktab kitablarinda yer almayan, ancaq 
ailalarindan va atrafmdakilardan e^itdiklari 
hekaya va nagillari oyranib tapjiriq olaraq 
verirdim. Bazan ela maraqli hekayalar 
gatirirdilar ki. Eyni metodu atalar sozlarimiz 
iiqiin da etdim... Haqiqatan da ujaqlar yeni 
atalar sozlari tapmisdilar. Man da onlari yazdim 
va ba§qa maktablara gondarmak iigiin 
poxaltdim» (Sumerli Ludinqirra, s. 41). 

Verilan bu malumat miiallimlarin maktab 
hayatindan ara§dirma maqsadila istifada 
etdiklarini gostarir. Bu vasita ila Ludinqirra 
kimi miiallimlar gox sayda §umer atalar 
sozlarini, nagillarim, el masallarini, dastanlanm 
toplayib yaziya alaraq, poxaltmi$dilar. Mahz 
bu yolla hamin asarlar asrlarca tahsil yolu ila 
insanlarm yaddajina hakk olunaraq nasildan- 
nasla otiiriilmiijdiir. 

Ludinqirra bu yolla topladigi atalar 
soziilarindan bazilarini oz xatira daftarinda 
zikr edir: 


Cox yey an yatmaz. 

Agiq agiza milgak girar. 

Qalbda olan diigmangilikgatirmaz, dildir 
insani diigman edan. 

Bir ddfd yalan damgsan, na qadar dogru 
damgsanyena inandira bilmazsan. 

Yolgedarkan ayagim saglam at. 

Yoldagbq bir gun davam edar, qohumluq 
bir omurdiir. 

Yaxgi geyinan insanm qargismda harm 
ayilir. 

itsiz kandin qoruyucusu tulkii olar. 

Vaxtim boga kegirdin na igayaradi? 

Madam ki bilirsan, niya oyranirsan? 

(Sumerli Ludinqirra, s. 42). 

§>umerli Ludinqirra miiallimlik hayati boyun- 
ca maktabda mii§ahida etdiyi §umerlara 
maxsus adatlari, ananalari, davram§lari boyiik 
sabrla yaziya kepirarak, bunlarin bazilarini 
oz tahsil metodikasma tatbiq etmi§, bazilarinin 
da unudulub yox olmamasi iiqiin yaziya 
almi§dir. 

Ludinqirra tarn 45 il miiallimlik etdiyini 
yazir. 0 bu miiddat arzinda maktab miidirliyi 
vazifasina qadar yiiksaldiyini, gox sayda sagirda 
tahsil verdiyini, hamin $agirdlarin daha sonra 
saraylarda, mabadlarda, hatta varli insanlarm 
$axsi yazifisi olaraq qah§diqlarim qeyd edir. 
Talabalari arasinda §ahar ba§f isi, hakim, vali, 
miifatti? olanlar da varmi§. 

Miiallimlik faaliyyatini tamamlamaq Ludin- 
qirraya gox agir tasir gostarib. Bir miiddat 
oziina gala bilmayan Ludinqirra hamin illari 
bela xatirlayir: «Miiallimlikdan ayrildigim za- 
man «hayatimin sonu galdi», - deya boyiik 
bir iimidsizliya qapildim. Bir miiddat sonra 
oziimii topladim va alimdan galdiyi qadar 
qali§ma-larima davam etmaya qarar verdim. 
Xati-ralarimi yazmaga baslamaqla damarlarima 
yeni qan galdi. Bunu bitirmadan da hef olmak 
niyyatinda deyilam» ( Sumerli Ludinqirra, s. 
44). 

Ela bu asarla $umerli Ludinqirramn adi 
insanligm yadda^inda adi tarixa malum olan 
«ilk miiallim» kimi hakk oldu. Hamin miiallimin 
tariximizda iz qoymu§ bir xalqa mansub olmasi 
daha boyiik maraq dogurur. 
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Muelliflerin nazerina: 

«Az0rbaycan maktebi» jurnalinda dare edilacak 
maqalalar ugun texniki telablar 


Maqalalarin mazmunu 

Maqalalar aktual movzulara hasr olunmali, jurnalin mazmun va uslubuna uygun 
akademik talablara cavab vermali, «Girig» (Introduction), «0sas hissa» (Main 
part) va «Natica»dan (Conclusion) ibarat olmalidir. «Girig»da movzunun 
aktualligi asaslandirilmali, «0sas hissa»da tadqiq edilan masalalar, qaldirilan 
problemlar bolmalar uzra atrafli garh edilmali, «Natica»da isa elm sahasinin va 
maqalanin xarakterina uygun olaraq muallifin galdiyi elmi qanaat, igin elmi 
yeniliyi, tatbiqi ahamiyyati, iqtisadi samarasi va s. aydin §akilda verilmali, taklif 
va tovsiyalar irali surulmalidir. 

Maqalalarin strukturu, tartib edilma qaydalari va hacmi 

1) Redaksiyaya taqdim edilan maqalalar Azarbaycan Respublikasinm Prezidenti 
yaninda Ali Attestasiya Komissiyasimn dovri elmi nagrlarin qargisinda qoydugu 
gartlar da daxil olmaqla agagidaki talablara cavab vermalidir: 

— Maqalanin adi, muallifin adi va soyadi, vazifasi, elmi daracasi, igladiyi 
qurumun adi va unvam, elektron pogt unvam va telefon nomrasi maqalanin 
titul sahifasinda yazilmalidir. 

— «Agar sozlar» (Azarbaycan va ingilis dillarinda) 3-5 soz va soz 
birlagmasindan ibarat olmalidir. 

— «Annotasiya» (Azarbaycan va ingilis dillarinda) eyni mazmunda olmaqla, 
taxminan, 150-200 soz hacminda verilmalidir. 

2) Maqalanin matni Microsoft Word proqraminda, A4 (210x297mm) formatda, 
Times New Roman — 12 griftinda yigilmali, hacmi 10-16 sahifa olmalidir. 

3) Maqalanin adi boyuk harflarla, yarimbaghqlari isa yalmz ilk harfi boyuk 
olmaqla, qalin griftla, kursivla yazilmalidir. Bagliq va yarimbaghqlardan, cadval 
va gakillardan (hamginin tanliklar va dusturlardan) avval va sonra bir satir ara 
boglugu buraxilmalidir. Sahifalar ardicil olaraq agagi sag kuneda 
nomralanmalidir. 

4) Cadval va gakillarin adi olmali va bu ad cadvallar ugun cadvalin ustunda sol 
kuneda, gakillar ugun gaklin altinda sol kuneda yerlagdirilarak, ardicil 
nomralanmalidir. 

5) Maqalanin movzusu ila bagli elmi manbalara zaruri istinadlar olmali, sonda 
verilan «istifada edilmig adabiyyat»da istinad olunan adabiyyatlar matnin iginda 
[Mammadov A. Baki, 2010] kimi verilmali, sonda isa alifba ardicilligi ila 
nomralanmalidir. Elmi adabiyyata matnda onlayn istinad olarsa 1 qoyaraq 
agagida internet linki gostarilmalidir. Gdabiyyat siyahisinda verilan har bir istinad 
haqqinda malumat tarn, daqiq va orijinalin dilinda olmalidir. istinad olunan 
manbanin biblioqrafiktasviri onun novundan (monoqrafiya, darslik, elmi maqala 
va s.) asili olaraq verilmalidir. Elmi maqalalara, simpozium, konfrans va digar 
nufuzlu elmi tadbirlarin materiallarina va ya tezislarina istinad edarkan 
maqalanin, maruzanin va ya tezisin adi gostarilmalidir. 



Matnda istinad olunan butun manbalar, sahifa nomralari ila birlikda «istifada 
edilmig 0 dabiyyat» siyahisinda agagidaki numun 0 l 0 rd 0 gostarilan qaydada 
verilm©lidir: 

a) Kitablara istinad: 

Adilov M.i., Hesenov i.C. (2012). Qloballagma va milli m©n©vi d©y©rl 0 r. Baki, 
«Elm». 476 s. 

b) Jurnallara istinad: 

Karimova F. (2013) Muasirtalim metodlarindan istifadanin zaruriliyi. Mazmun 
islahatlarimn talimin keyfiyyatina tasiri. Azarbaycan maktabi. N?4, Baku 
©rgunag, sah. 28-31. 

c) Toplularda maqalaya istinad (konfrans, simpozium va digar): 

«Azarbaycan iqtisadiyyatinda kegid dovrunun baga gatmasi: tahlil va 
naticalar. Milli inkigaf modelinin formalagmasi problemlari». (2010). 
Respublika elmi-praktiki konfransimn materiallari. Baku «§arq-Qarb», sah. 
314-316. 

g) Dissertasiyalar va avtoreferatlar: 

Mammadov H.B. (2013) Azarbaycan Respublikasi muasir beynalxalq siyasi 
proseslarin aktoru kimi. Elmlar doktoru dissertasiyasimn avtoreferati, Baku 
«Elm», 44 s. 

d) Mualliflik gahadatnamalari va patentlar: 

Ames C.r, flxayiayioB K.X. A.C. 163514, CCCP// 6.H. 1988, N2 4, c.50 
Langsam M., Savoca A. C.L. Pat. 4759776, USA, 1988. 

e) internet sahifalari (internet sahifalarina istinadlar tam gostarilmalidir): 
http://www.journal.edu.az. 

Maqalada son 5-10 ilin elmi maqalalarina, monoqrafiyalarina va digar etibarli 
manbalarina ustunluk verilmalidir. 

6) Maqala redaksiyaya 2 formada: ya elektron pogtla (editor@journal.edu.az), 
ya da maqala muallifinin ozu tarafindan taqdim edilmalidir. Orijinal nusxada 
muallif(lar)in imzasi vacibdir. 

Maqalalarin qabul edilmasi va darci 

Taqdim edilan maqalalar redaksiyada nazardan kegirildikdan sonra oxunug ugun 
(muallifin adi gizli saxlamlmaqla) mutaxassislara gondarilir. Maqala jurnalin 
profilina uygun oldugu taqdirda va talablara cavab verarsa, gapa taqdim edilir. 
Muallif istasa, ona maqalasinin qabul edilmasi barada sanad verila bilar. 
Maqalalar novbalilik prinsipi ila dare edilir. 

Mualliflik hiiquqlari 

Jurnalda dare edilan maqalalarda mualliflik huququ qorunur va bu maqalalarin 
butun nagr huquqlari «Azarbaycan maktabi» jurnalina aiddir, Jurnalda gap 
edilmig maqalalarin eyni ila digar nagrlarda (maqalanin tezis gaklinda dare 
olunmug varianti istisnadir) darcina yalmz redaksiyanm yazili icazasi, sitatlarin 
verilmasina isa manba gostarilmak garti ila yol verilir. 

0vvallar gap olunmug va ya gap olunmaq ugun bagqa bir dovri nagra 
gondarilmig alyazmalarin jurnala taqdim edilmasi mualliflik etikasina ziddir. 

Yuxarida gostarilan talablara cavab vermayan maqalalar qabul edilmir. 

Dare olunmug maqalaya gora muallif© qonorar va jurnalin bir nusxasinin 
verilmasi nazarda tutulur. 
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